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Examination - en exempelsamling

Vanliga och mindre vanliga satt att vardera studieresultat

Materialet ar utarbetat inom projektet "webbaserat kvalitetsstéd fér h6gskolornas peda-
gogiska arbete kring larandemal, examination och laraktiviter”. Projektet finansierades av
NSHU och bygger konceptuellt pa ideerna kring "Constructive Alignment” dér ldrandemal,
laraktiviteter och examination skall hdnga ihop pa ett strukturerat sétt.

Se http://kursutveckling.se
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Inledning

Myndigheten {6r nitverkande och samarbete inom hégre utbildning (NSHU) beviljade 2005 medel
till ett projekt initierat av SLU. Projektet, med det linga namnet: ” Webbaserat kvalitetsstod for
arbetet kring lirandemal, examination och ldraktiviteteter”, producerade ett interaktivt verktyg for
kursutveckling, "Kursverkstaden”, och stdddokument f6r formulering av lirandemal. Kursverkstaden
ar tillganglig t6r lirare vid samtliga svenska lirositen genom hemsic%an http://kursutveckling.se.

I arbetet med Kursverkstaden tog vi fram beskrivningar av tjugo olika metoder for att examinera
studenters kunskaper. Beskrivningarna arbetades fram i f6rsta hand som stodtexter i Kursverkstaden,
men de kan likavil anvindas som st6d och en inspirationskilla i andra sammanhang. Vi har darfor
valt att samla beskrivningarna fran Kursverkstaden i den hir exempelsamlingen.

Begreppet examinationsmetoder ger litt intrycket att det finns ett antal firdiga sitt att genomféra
exmination av studenternas kunskaper och fardigheter. I sjilva verket maste examinationen av en
kurs byggas upp utifran kursens lirandemal och be?rgskriterier. Examinationsformerna for varje
kurs blir dirfor mer eller mindre unika. De former tor examination som beskrivs i den hir exempel-
samlingen bor framforallt vara en killa till inspiration och det som beskrivs som en examinations-
form ska ses som ett exempel frin en hel fami% av mojliga varianter.

Det viktigaste med examinationen av en kurs dr att den ger liraren bista mojliga forutsittningar att
bed6éma studenternas kunskaper och firdigheter mot kursens lirandemal och betygskriterier. Samti-
digt utgdr examinationen en moéjlighet till ett bra lartillfille for studenterna som vi larare bor ta vara

pa.
I den hir exempelsamlingen vill vi dela med oss av ndgra moéjliga tillvigagangssitt for att virdera
studieresultat.

Jan Stockfors (Projektledare)

Materalet i den har exempelsamlingen ar framtaget inom projektet "webbaserat kvalitetsstod for
hoégskolornas pedagogiska arbete kring larandemal, examination och laraktiviter”. Projektet finansierades av
NSHU.
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Salskrivning

Salskrivning dr en vilbekant examinationsform. Den traditionella formen innebdr att studenterna
besvarar skriftliga fragor enskilt, under 6vervakning och utan hjilpmedel under en begrinsad tid.
Salskrivningar eller tentor har méinga ganger ifragasatts som examinationsform da metoden ofta
uppmuntrar till memorerande av fakta och ytinlirning. Men med hjilp av genomtinkta frigeformu-
leringar och rittningsstrategier kan salskrivningar i manga fall driva studenterna mot djupinlirning
och studiestrategier inriktade mot till exempel forstaelse, analys eller tillimpning .

Utéver den traditionella formen férekommer skrivningar dir valfria hjilpmedel fir tas med. Det
finns dven skrivningar dér studenterna ér delaktiga i rattningsarbetet eller formulerar fragorna.

Beskrivning

Salskrivningar eller "vanliga tentor” dr en examinationsform som vi alla kdnner till. Orden exami-
nationstillfalle och tentamen anvinds ganska ofta som synonymer till salskrivning, och en skriftlig
sluttentamen dr det absolut vanligaste sittet att examinera studenter vid universitet och hogskolor. I
en undersokning av Niklas Olsson 1997 hade 96% av studenterna erfarenhet av salskrivning.

Salskrivningar betraktas i pedagogiska sammanhang med en viss skepsis. Det dr en examinations-
metod som alltfor ofta anvinds pa ett sitt som uppmuntrar ytinlirning, d.v.s. att studenterna plug-

ar in hardfakta infor tentamens- eller skrivningstillfallet och sedan relativt snart glommer det de
%irt sig. Med ogenomtinkta salskrivningar som enda examinationsmetod drivs inte studenterna mot
att arbeta med djupinlirning och utvecklar dirigenom inte en djupare forstéelse eller vil forankrade
kunskaper. Studenterna fir i detta fall inget sto§ fran examinationen for att na hogre kunskapsni-
vaer.

Att anvanda salskrivning som examinationsmetod

Vilka typer av frigor som stills vid en salskrivning, och hur svaren bedéms, dr avgérande for vilka
inldrningsstrategier studenterna kommer att vilja. Frigorna maste vara utformade for att verkligen
testa om studenterna lever upp till kursens lirandemal.

Flervalsfragor dr ett effektivt sitt att testa detaljkunskaper, men dr samtidigt den typ av frigor som
har starkast tendens att leda till ytlig inldrning. Om flervalsfragor anvinds pa ett genomtinkt och
strukturerat sitt kan de ocksd anvindas for att virdera hogre grader av forstéelse. Men i praktiken dr
det svért att lyckas med flervalsfragor i sidana sammanhang.

Essifragor har en hogre potential dn flervalstragor att mita och dirmed ocksd uppmuntra till en
djupare forstielse. Men man uppnér inte automatiskt djupare forstielse genom att anvinda es-

safrigor, det krivs ocksd att de strategier som anviinds vid frigeformulering och rittning verkligen
dr inriktade pd en djupare forstielse. Att t.ex. ha fyra saker som ska finnas med i svaret och sedan
bocka av hur méinga av dessa studenten fatt med i sitt svar leder till samma problem som att anvin-
da kr%lssfrﬁgor. Ett sidant rittningsforfarande uppmuntrar framforallt ett memorerande av gamla
tentaldsningar.

For att utvirdera t.ex. formiga att tillimpa, analysera eller skapa egna 18sningar maste vi vilja att

fta blicken och anvinda genomtinkta tragor och rittningsstrategier. Skrivningen maste i sidana
fy Il mita i vilken utstrickning studenten kan skapa en sammanhingande struktur, tillimpa teoretis-
ka kunskaper i en praktisk situation, ifragasitta och virdera kursens kunskapsmnehall ell%r teoretise-
ra kring en konkret situation. Det fir inte bara fragestillningarna som styr dessa strategier, utan dven
vilka hjalpmedel studenten har. Man kan pavisa fordelar fér djupinlirningen genom att exempelvis
lata studenten anvinda viss kurslitteratur under salskrivningen. Denna fir dock inte bli f6r omfat-
tande, dd det finns en risk for att studenterna anvinder allt f6r mycket av skrivningstiden till att leta

For mer information se http://kursutveckling.se/
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i en diger samling av bocker.

Ofta behéver studenterna tilligna sig bade grundliggande fakta inom dmnet och en férméga till
analys, syntes och virdering. I dessa fall gir det utmarkt att dela upp en salskrivning i tva delar, en
del med korta faktafrigor eventuellt i form av flervalsfrigor och en del med mer utredande essifra-
gor. Lis mer om ﬁerva%sfrégor under aktiviteten "Multiple Choice Questions”.

En studentengagerande variant av salskrivning dr ndr studenterna sjilva far formulera fragorna. Det
kan t.ex. g till sd att studenterna under kursens gang far formulera fem friagor var som de anser vara
centrala fgér kursen. Liraren viljer ut ett antal av studenternas fragor si att en si stor del av larande-

malen som mojligt ticks. Diretter kompletterar liraren vid behov med egna fragor sa att alla liran-

demal dr med i1 examinationen.

Det som ofta talar emot langa essifragor och for flervalstragor dr lirarinsatsen for rittning. Méanga
lirare kdnner sig pressade av tidsbrist och da ar littrittade skrivningar lockande. Men det finns
andra sitt att avlasta ldraren i rittningsarbetet. Att studenter rittar varandra genom s.k. kamra-
trattning kan kidnnas vanskligt, men med en genomtinkt arbetsging kan stu§entrﬁttade skrivningar
avlasta lararen och samtidigt ge ett rittssidkert och korrekt resultat. Genom diskussioner av bedém-
ningsgrunder och alternativa %6sningar innan rittningen startar, kan dven studenternas kunskaper

térdjupas och kunskapsluckor fyllas igen.

Fordelar
* Salskrivningar dr rittssikra da det exempelvis minskar riskerna for olika former av fusk

*  Formen ir vilbekant for de flesta studenter

*  Med genomtinkta strategier, uppgifter och bedémningsgrunder kan djupinlirning stimuleras

Nackdelar

* Salskrivningar kan vid ovarsamhet uppmuntra ytinldrning

* Studenterna kan vara pressade av tidsbegransningar och att vara i form vid tillfillet f6r salskriv-
ningen

*  Uppgifter som stimulerar djupinlirning kan ge hog rittningsbérda for liraren

Litteratur

Olsson, Niklas (1997). Examination vid universitet och hogskolor — ur studentens synvinkel. Hog-
skoleverket 1997:10

http://web2.hsv.se/publikationer/skrifter/1997/9710S.pdf

Biggs, John (2003). Teaching for Quality Learning at the University. Open University Press. ISBN
0-335-21169-0.

Trowald, Nils (1997). Rad och idéer f6r examinationen inom hégskolan, Hogskoleverket 1997:14 S
http://web2.hsv.se/publikationer/skrifter/1997/9714S.pdf

Dovelius, Johan och Magnus Forss (1991). Som man frigar fir man svar, ett hifte om examina-

tionsformer. Sveriges forenade studentkérer (SFS) U27-1/9900.
http://www.sfs.se/karerstart/dokument/andra_asikter/files/U27-1_9900Sommanfragar.pdf
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Projektarbete

Projektarbete dr en examinationsform som férekommer alltmer frekvent i hogre utbildning. Detta
kan ske bade individuellt och i grupp, och svirighetsgraderna likvil som omfattningen pa projekt-
arbetet kan variera. I och med att studenten 6var och utvecklar flera fardigheter under kursens ging
ar fordelarna med projektarbeten stora. Eftersom arbetet och studentens utveckling inte gynnas av
alltfor hird styrning frian lirarens sida kan studenterna tyvirr komma att dgna for mycket tid at att
fokusera pi den "dolda liroplanen”, som exempelvis vad en viss handledare f6rvintar sig och om
rapporten man skrivit dr lagom ling. Dessutom kan det foreligga svarigheter att bedoma enskilda
individers arbetsinsats vid grupparbeten.

Beskrivning

Det vanligaste syftet med projektarbeten ér att studenterna ska fa 6va att arbeta i projektform med
autentiska uppgifter, som en férberedelse infér det kommande yrkeslivet. Dirfor dr projektarbeten
vanliga inom professionsutbildningar, sisom exempelvis civilingenjérsutbildningar.

Projektarbeten sker vanligen i grupp, men det férekommer ocksé individuella arbeten. Formerna,
uppgifterna och omfattningen kan variera. Vissa projektarbeten pagar pa heltid, andra 16per paral-
lellt med teoretiska kurser.

Att anvanda projektarbeten som examinationsmetod

En projektarbetsuppgift bor vara verklighetsforankrad for att motivera till engagemang att 16sa upp-
giften Vidare ér en %ra projektuppgift tydlig betriffande vad den ska innehélla och vilken arbetspro-
cess som giller for uppgiften. Studenterna bor fa klargjort den ungefirliga beriknade tidsatgingen,
och dven omfattningen pa den prestation studenten forvintas redovisa. En rimlig tid méste avsattas
for att studenterna ska kunna genomf6ra uppgiften.

Hur redovisningen av ett projektarbete gar till varierar. Det kan exempelvis vara en skriftlig projek-
trapport, en posterutstillning, en model%(t ex av hus i en arkitektutbildning), ritningar, laborationer
eller en artikel. Overvig att dven inféra individuella examinationsmoment, som exempelvis en indi-
viduell rapport dir man diskuterar metod och resultat och det egna lirandet.

Genom undervisning som féregir projektuppgiften kan studenterna forberedas pa sitt arbete. Dis-
kutera vanliga uppgifter med studenterna ocﬁ lit dem reflektera kring vad som ar en bra respektive
en mindre bra prestation. Kom édven 6verens om riktlinjer pa limpligt format, samt vilka krav som
toreligger pa sprakbehandlingen i en eventuell skriftlig presentation.

Vid rittning av skriftliga rapporter eller andra texter kan det vara bra att anvinda sig av anoniym
examination, med i forvig bestimda kriterier. Det dr gynnsamt att byta uppgifter med en kollega for
att kontrollera om ni gér samma beddmning.

Vid all bedémning av redovisningar och texter dr det viktigt med bedémningsgrunder som studen-
terna kinner till, samt aterkoppling i tillricklig mingd for att studenterna ska kunna fortsitta lira av

uppgiften.

For mer information se http://kursutveckling.se/
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Fordelar:

Studenten dgnar lang tid 4t en uppgift och kan dirmed f6rdjupa sina kunskaper

Studenten utvecklar firdigheter att t.ex. arbeta i grupp parallellt med den teoretiska kunskapsin-
himtningen.

Liraren kan littare ge uppgifter som kan leda till en helhetsforstaelse av dmnet
Uppgiften kan stimulera utvecklandet av komplex kunskap.

Uppgiften kan leda till en forstaelse av den framtida yrkesrollen. Detta kan verka motivationshé-
jande for studenterna.

Nackdelar:

Studenten kan tendera att dgna tid it att ta reda pd den "dolda lﬁroﬂanen” (dvs. vad §iﬂar den hir
handledaren for typ av upp ifter, har jag "lagom” méinga och tillrickligt varierade referenser, ar
rapporten “lagom” lang osv.) istillet f6r att verkligen lara av uppgiften.

En genomging och beddmning av projektrapporter kan vara tidskrivande.

Det gir inte alltid att kontrollera om studenten verkligen gjort uppgiften sjilv vilket kan inne-
bdra att fusk kan féorekomma.

Gruppexamination innebir svarigheter vid betygssittningen, sirskilt om graderad betygsskala
anvands. Hur urskiljer man individernas arbetsinsatser?

Klara kriterier for upp%iften saknas ofta i praktiken och studenternas prestationer kan variera
vildigt varfor det kan bli svért for liraren att gora en rittvis bedomning.

Liraren kan tendera att nir texter forekommer vid redovisningen vikta faktorer som stil och
sprakbehandling pa ett felaktigt sitt vid betygssittningen, oftast genom att tillméta dessa fakto-
rer alltfor stor vikt.

Litteratur
Gibbs m.fl., 53 Interesting Ways to Assess Your Students, Bristol 1988, ISBN 0 947885 11 0

Wiiand, Towe. Examinationen i fokus. Rapport nr 14, Enheten f6r utveckling och utvirdering vid
Uppsala universitet, Uppsala 1998, ISSN 1401-4971
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Muntlig examination

Muntliga examinationer ger studenter och lirare en moéjlighet att effektivt knyta ihop kursens kun-
skapsinnehill och att bedoma var eventuella luckor eller missférstind finns. Den muntliga examina-
tionen dr ocksi ett utmarkt lartillfille for studenterna, i och med att man i samtalet 4ven kan over-

brygga luckor och fértydliga samband.

Genom den muntliga examinationsformen far liraren en méjlighet att pa ett dynamiskt sitt bedoma
djupet pa studenternas kunskaper. Det blir férhallandevis litt att bedoma t.ex. analysférmaga, for-
maga till syntes och att virdera kursinnehillet. P4 sa sdtt far liraren inte bara ett bra underlag f6r
betygssittning utan ocksa aterkoppling pa hur kursen har fungerat i férhéllande till lirandemalen.
Baksidan av myntet for lirarens del r att muntlig examination, framférallt individuell sidan, dr
mycket tidskriavande och att rittvisa bedomningar kan vara svara att gora.

Beskrivning

Lirarens samtal med den enskilde studenten dr pd manga sitt en ypperlig form for savil under-
visning som examination. Liraren har mojlighet att stilla fragor och féljdfragor, vilket kan ge ett
mycket bra underlag f6r en samlad bedomning av studentens kapacitet. Den stora férdelen med en-
skild muntlig tentamen ér att den kan genomféras som en dialog. Liraren kan styra samtalet sa att
hon fir en tydlig bild av savil bredden och nivin pé studentens kunskaper. Dialogformen gér ocksa
examinationstillfillet till en chans f6r studenten att, med lirarens hjilp, knyta ihop sina kunskaper
och fordjupa sin forstaelse av kursinnehallet.

Individuell muntlig examination kan ocksi genomféras infér studentgruppen eller klassen och exa-

minationstillfillet %lir da ett inldrningstillfille for hela studentgruppen. Dialogen som den examine-
rande studenten f6r med liraren och andra studenter kommer alla nirvarande tillgodo. Lds mer om
muntlig examination inf6r andra studenter i avsnitten om "Projektarbete” och ”Seminarium”.

Den uppenbara nackdelen dr att det dr en tidsddande och dirmed en kostsam examinationsform.
Detta ar huvudorsaken till att muntlig examination anvinds relativt sillan vid svenska hégskolor och
universitet, om vi bortser frin redovisningar av projekt och grupparbeten.

Om man istéllet samlar en grupp studenter och utfér examinationen i ett gemensamt samtal kan
det genomforas dven med begriansade resurser. Dialogen ersitts da av en diskussion och liraren tar
i regel ett steg tillbaka for att inta rollen som moderator av diskussionen. Aktiva inldgg och klargo-
randen frin lararen behovs dock dven hir for att styra diskussionens riktning och for att ticka och
knyta ihop kursinnehallet.

Som med alla examinationsformer kan emellertid vissa studenter gynnas och andra missgynnas av
formatet i sig. Den som ogillar att ta plats i en grupp, infor en ldrare, kan komma att undervirderas.
Aven det motsatta dr tinkbart. Vidare, om nigon student inte tycks behdrska en fraga dr det litt
hint att en annan student eller liraren sjilv fyller i, som man kanske skulle géra i ett vanligt samtal.
Om man inte ser upp kan man da géra en felaktig bedémning av den enskj%des kunskaper och for-
staelse. Det krivs betydligt mer planering och en genomtinkt strategi for att alla deltagande studen-
ter ska fa en rittvis och korrekt gedémning.

En viktig effekt av muntliga examinationsformer om de anvinds regelbundet inom en hogskola eller
ett program, dr att examinationen kan bidra till ett allmint dialogklimat mellan studenter och ldrare.
Om studenter och ldrare har for vana att fora en 6ppen dialog s gynnas bide studenters och ldrares
lirande generellt inom utbildningarna.

For mer information se http://kursutveckling.se/
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Att anvanda muntlig redovisning som examinationsmetod

Den muntliga examinationsuppgiften maste vara tydlig betriffande vad den ska innehalla och vilken
arbetsprocess som giller f6r uppgiften. Studenterna bor fi klargjort den ungefirliga berdknade
tidsatgidngen, och aven omfattningen pa den prestation man forvintas redovisa. En rimlig tid maste
avsittas fOr att studenterna ska kunna utféra examinationsuppgiften. Vissa fragor kriver eftertanke
och att man skissar p4 sitt svar en stund.

Genom undervisning som féregir den muntliga examinationen kan studenterna forberedas pa sitt
arbete. Diskutera t.ex. typuppgifter med studenterna och lat dem reflektera kring vad som dr en bra
respektive en mindre bra prestation. Bedémningsgrunder och kriterier som giller vid examinationen
ska redovisas i god tid av Eiraren.

Liraren behéver kunna leda ett samtal och improvisera fragor och féljdfragor pa ett sitt som gor att
samtalet fyller sin funktion som just examinationsuppgift. En muntlig examination som upplevs som
ett regelritt forhor skapar ldtt en stor stress dven hos den vil férberedde. Den negativa sociala stres-
sen inverkar menligt pa prestationen, och gor i sin tur gér att beddmningen av studentens kunskaper
och forstaelse kan komma att bygga pé ett undermiligt underlag.

Ett sitt att undvika ett forhorsklimat ér att arbeta med 6ppna, divergerande fragor och att undvika
slutna, konvergerande fragor. Ett exempel pa en 6ppen fraga, som inbjuder dven den som ér osiker

4 sin kapacitet att utveckla sig om dmnet kan vara: "Om ni skulle gora en jimf6relse, hur ser ni pa
forhallandet mellan litteratur % och litteratur Y?” Om svaren inte ger de upplysningar man ir ute
efter kan man litt f6lja upp med f6ljdfragor. Den mest slutna, konvergerande formen av fragor ir
sadana som kan besvaras med ”ja” eller "nej”. Ett bittre, men dnda ganska slutet exempel, kan vara en
fraga som: "Redogér for likheter och skillnader mellan litteratur X och litteratur Y!”.

Precis som i diskussionsbaserad undervisning, beh6ver examinatorn dessutom kunna férdela ordet

4 ett bra sitt. Ofta handlar det om en balansging mellan styrning och frihet. I en mindre grupp
IPzan man ganska ldtt visa att man vill att nigon eller nagra ger ett bidrag till diskussionen utan att
direkt behéva peka ut nagon. I ett lige nir nagon dnda inte ger nagon respons kan detta forstas bli
nodvindigt tiIFslut 1 alla fall.

Ett siitt att hantera att vissa studenter inte tar plats ir att kombinera den muntliga gruppexamina-
tionen med ett skriftligt, individuellt underlag. Om studenterna i forvig har fatt limna in enskilda
skrivuppgifter kan lararen dels stilla riktade fgragor med utgingspunkt i eventuella oklarheter, dels
skapa sig en fylligare bild av den som inte kommer till sin ritt i ett gruppsamtal.

Vid all bedomning av muntliga examinationer ér det viktigt att man anvinder sig av bedomnmi -
grunder som studenterna kénner till, samt aterkoppling i tillricklig méngd f6r att studenterna
kunna fortsitta lira av uppgiften.

Ett exempel pa individuell muntlig examination infér grupp, i matematik beskrivs av Anna Hedin
(2006):

” Studenter i matematik vid hégskolan i Kalmar far tenta muntligt pa vissa kurser. Studenterna far i
uppgift att till ett undervisningstillfille 16sa ett antal uppgifter. P en blankett far de far de redovisa
vilka av de anvisade uppgifterna de tror sig ha 16st. For att bli godkind krivs att studenten marke-
rat sig ha 16st minst 80 procent av uppgifterna samt att studenten aktivt deltagit i lektionstillfillet

For mer information se http://kursutveckling.se/
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efterit.

Av den grupp studenter som svarat att de 16st uppgiften viljer liraren sex studenter i taget vid lek-
tionstillfallet. Dessa far samtidigt individuellt red[z)visa sina respektive 16sningar. Nir de skrivit sina
16sningar pa tavlan stiller ldraren fragor bade till de redovisange studenterna Hur siker dr du pa din
16sning? Var ligger eventuella tveksamheter? Och till de 6vriga som angett att de 16st samma uppgift
Har du samma l6sning? Om inte var skiljer det sig? Om l6sningen dr densamma, férklara hur du har
tinkt steg for steg.

En grupp om minst 25 studenter krivs for att diskussionen ska fungera bra. Under en kurs fir varje
student redovisa muntligt vid tva-tre tillfillen. Denna examinationsform leder endast till godkint pa
kursen. For att ha mojlighet att erhélla 6verbetyg krivs kompletterande salskrivning. Alla studenter
véljer dock att ocksé gora den skriftliga. Det har visat sig att genomstromningen i kursen har 6kat
med denna nya metod.”

Fordelar:

* En muntlig gruppexamination mojliggdr en stor foljsamhet frin bedémarens sida, da riktade
toljdfragor ar mojliga i direkt anslutning till studentens prestation.

* Logistikférdelar med muntlig gruppexamination gér att en resurskrivande, muntlig examina-
tionsform gar att genomféra dven med ett ganska stort studentunderlag.

*  Om ldrandemalen handlar om argumentation och att kunna diskutera givna problem kan exami-
nationen med fordel ges formen av ett samtal studenterna emellan.

* Formen ir ofta motiverande, och den stora flexibiliteten kan péverka studenternas studiestrate-
gier positivt. Det upplevs inte som meningsfullt att enbart studera begrinsade delar av amnet.

*  Muntlig examination dr ett effektivt sitt att testa hogre grader av forstaelse t.ex. formaga att til-
limpa, virdera och ifragasitta kursens kunskapsinnehall

*  Uppgiften trinar, och moéjliggor virdering av, muntlig presentations- och argumentationsfor-
maga

* Examinationen blir ett bra lartillfille for studenterna

Nackdelar:

*  Den som utan besvir talar infér en grupp eller i en dialog med ldraren kan fi ett forsteg framfor
den som inte kommer till sin ritt i ett muntligt format.

I fallet med muntlig gruppexamination dr studenternas prestationer flyktiga. Det kan vara svart
att i efterhand analysera och begrunda prestationer som inte finns nedtecknade.

 Studenter som presterar bist med lingre betinketid dn vad som dr méjligt i ett samtal kan un-
derprestera vid en muntlig gruppvis examination.

*  Den individuella examinationsformen ir tidskravande for lararen

For mer information se http:/kursutveckling.se/
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Rollspel

I rollspelsévningar ser studenten pa dmnet utifran nagon annans perspektiv dn sitt eget. Denna
karaktdr bade paverkar och ér paverkad av dmnet. Liraren avgér sammanhanget och karaktirerna,
medan deltagarna avgor sin karaktirs olika beslut och argument f6r detta. For att kunna fatta vil-
underrittade beslut som gagnar karaktirerna behover studenterna utfora efterforskningar. Genom
sammanflitningen av vetenskapliga efterforskningar och utférandet av ett verkligt uppdrag skapas
motivation och forstdelse f6r imnet och firdigheternas betydelse, vilket gor detta till en fordelaktig
aktivitet. Om man anvinder aktiviteten som examinationsmetod i kursen dr det dock viktigt att
planera arbetet si att beddomningsgrunder och kriterier ér tydliga for alla parter.

Beskrivning

I de flesta rollspelsdvningar intar varje student rollen av en person som har varit berérd av en situa-
tion. Efter detta forsta steg kan man sedan studera hur situationen paverkar minniskoliv i allmdnhet
och hur exempelvis minsklig aktivitet paverkar virlden runt omkring oss. Mer sillsynt tar eleverna
rollerna av nagot fenomen, liksom en del av ett ekosystem eller en kemisk kedja.

Rollspel dr bide intressant och anvindbart eftersom det betonar autentiska situationer och problem
och kan appliceras inom alla &mnesomraden. Styrkan med rollspel ligger i att det forvandlar inne-
hallet i utgﬂdmngen fran 1nformat1on till erfarenhet. Studenterna utmanas att hantera komplexa
problem som inte har “ritta” svar, och att anvinda ett urval av firdigheter utéver dem som brukar
anvindas vid ett typiskt forskningspro’ekt. Detta ir ett unikt tillfille att inte bara ldra sig kursens
innehall, utan se kunskap som nagot (fynamiskt som forindras och ges olika tyngd beroende pi
vilket perspektiv man Véilljjer att inta. Istéllet f6r att bara friga ”Vad betyder det?” utmanas de att
ifragasitta ”Vad betyder det for en bonde i Nigeria, f6r en kolgruvarbetare i Ohio, f6r en befolkning

1 Balkanstaterna?”.

I ett individuellt rollspel forskar och presenterar studenterna dmnet som studeras i ett anpassat
format till karaktiren eller objekten de har tilldelats. Detta kan exempelvis leda till ett brev till en
redaktor eller en rapport till styrelsen pa ett féretag. Utmaningen i dessa 6vningar ligger i att delta-

aren maste acceptera och jobba utifran sin roll och inte falla ut ur den, vilket dr speciellt svirt om
l%araktéiren skiljer sig mycket fran studenten sjilv. Processen liknar andra forskningsprojekt men
torfattaren behover ocksa kunna ta hinsyn till karaktiarens perspektiv som studeras, och inte bara
vara kunnig i dmnet. Ovningen kan vara sjilvstindig eller vara en férberedelse till en interaktiv
ovning.

Interaktiva rollspelsdvningar dr grupprojekt som spinner fran enkel brainstorming eller skrivna
demonstrationer till debatter eller problemlésningsévningar om ett visst amne. Rollspelsuppgifterna
brukar inkludera personliga uppgifl'ier som forbereder deltagarna inf6r deras roller oc% rOJektets
helhet. En fordel att arbeta interaktivt ar att det ar lattare for deltagare att behalla karaE taren med
hjilp av deras klasskamrater. Att halla debatten vinlig och produktiv ir en viktig utmaning.

Att anvanda rollspel som examinationsmetod

En bra uppgift till en rollspelsévning motiverar studenten till engagemang att 16sa uppgiften, vilket
kriver att det tydligt framgar vad som efterfragas och att up glften ar klart relaterad till kursen.
Liraren behover avgora sammanhanget for 6vningen och rollerna som deltagarna ska spela. Studen-
terna bor fa klargjort den ungefirliga beriknade tidsatgangen, vilken arbetsprocess som giller och
dven omfattningen pa den prestation man férvintas redovisa. En rimlig tid méste avsittas for att

For mer information se http://kursutveckling.se/
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studenterna ska kunna genomféra uppgiften.

En bra och tydlig struktur pa rollspelsbaserad undervisning och examination ir att forst definiera
malen med kursen, sedan vilja sammanhang och roller och slutligen presentera 6vningen for studen-
terna. Direfter foljer studenternas férberedelser och efterforskningar som leder till ett individuellt
eller ett interaktivt rollspel.

Lektionerna dir rollspelen utfors eller presenteras maste vara tydligt beskrivna och forsiktigt 6verva-
kade for att deltagarna ska lira sig s mycket som mdjligt frin erfarenheten. Inte ens ett vélplanerat
scenario fungerar pd samma sitt tvd ginger. Studenterna lir sig saker som de vanligtvis inte skulle ha
gjort och rol%spel 1:}: ukar vara stimulerande for alla involverade. For att hilla studenterna motiverade,
ar det viktigt att liraren undviker egna synpunkter och later studenterna bestimma riktningen av
debatten. Forsok att vilja karaktirer som inte har si mycket med personerna som representerar dem
att gora.

Genom den undervisning som foregéir 6vningarna och examinationen kan studenterna forberedas
pa sitt arbete. Diskutera t.ex. typuppgifter med studenterna och lat dem reflektera kring vad som dr
en bra respektive en mindre bra prestation. Kom dven 6verens om riktlinjer pa limpligt format av de
olika redovisningstyperna, samt vilka krav som foreligger pa sprikbehandlingen i eventuella texter.

Vid réittnirf av texter, sisom artiklar och brev, kan det vara bra att anvinda sig av anonym exami-
nation, med i f6rvig bestimda kriterier. Det dr gynnsamt att byta uppgifter med en kollega for att
kontrollera om ni gor samma bedémning.

Vid all beddmning av redovisningar och texter ir det viktigt med bedémningsgrunder som studen-
terna kinner till, samt relevant och specifik aterkoppling i tillricklig méingd for att studenterna ska
kunna fortsatta Iara av uppglften Hela klassen kan med fordel delta i ett aterkopplingsmoment, dir
studenterna efter sin egen 6vning fir borja med att utvirdera sin egen insats, folIJ)t av de andra stu-
denternas utvirderingar. Lds mer om detta under "Peer Assessment” samt Self Assessment”.

Fordelar
* Den kreativa aspekten motiverar studenterna.

* Kravet att 16sa ett problem eller en konflikt utifrin en karaktirs situation kan motivera studen-
ten mycket mer dn ett traditionellt prov som testar rena kunskaper om ett dmne.

 Autenticiteten dr hog vid rollspelsévningar.

* Rollspelsovningar betonar sambandet mellan vetenskap och det dagliga livet.
*  Mojligheten att f6rstd komplexiteten av kunskap om ett dmne 6kar.

* Rollspelsovningar kan utveckla den etiska dimensionen i undervisningen.

* Studenterna forstir behovet och synpunkter fran olika typer av personer och kunskapskallor.

Nackdelar

* Rollspelsdvningar kan vara tidskrdvande och miste forberedas i god tid.
*  Det kan vara svart att sitta betyg pa grupparbete.
* Det kan vara svart att bedéma studenter eftersom det inte finns ritta eller felaktiga svar.

* I de interaktiva grupp6vningarna kan de karismatiska och extroverta studenterna ta 6ver diskus-

For mer information se http://kursutveckling.se/
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sionen. Liraren maste vara uppmarksam si att alla deltar.
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Laboration

Laborationer utgér i regel en mycket begrinsad del av examinationen pa kurser i laborativa dmnen
och de ligger sillan till grund for betygssittning utéver ett krav pa en godkind laborationsrapport.
Det finns dock stora fordelar att anvanda laborationer som ett tydligt examinationsmoment, som
kan péverka dven ett flergraderat betyg. Nir det giller att virdera formagan till kritiskt tinkande, att
anvinda viss utrustning, att planera och genomféra ex%)eriment, att virdera mitresultat och upp-
skatta fel, att tolka och forklara experimentresultat, ir laborationen som examinationsmoment ett

mycket virdefullt verktyg.

Laborationer kan méinga ginger med f6rdel delas upp i moment for att studenten ska fa mojlighet
att trina handgrepp och lara sig utrustning respektive befista och bekrifta teoretiska kunskaper. For
det senare dndamalet kan datorsimulerade laborationer hjilpa till att renodla fragestillningar eller
tor att ge studenterna tid och majlighet att sjilva arbeta fram metoder och experimentera upprepade
ginger.

Beskrivning

I de flesta naturvetenskapliga dmnen ingar laborationer i nigon form. Laborationer anvinds bland
annat for att befista teoretiska kunskaper, bekrifta teorier och att lira studenterna att hantera labo-
ratorieutrustning och instrument.

Laborationer ingar som regel i kursens examination genom att studenterna skriver en laborations-
rapport som ska leva upp till vissa krav. Ibland kombineras eller ersitts rapporten med en muntlig
presentation, en poster, eller nigon form av praktisk demonstration.

I examinationen av en kurs kan laborationer bland annat anvindas for att virdera férméigan:
* att anvinda viss utrustning

* att planera och genomféra experiment

* att virdera mitresultat och uppskatta fel

e till kritiskt tinkande

* att tolka och forklara experimentresultat

Det ir idag ovanligt att laborationer anvinds som en central del av examinationen eller ligger till

) g g8
grund for betygssattning i nigon utstrickning utéver ett krav pa godkind rapc{)ort. Men laborationer
kan anvindas som en mycket mer aktiv del av examinationen av en kurs och det gar att stilla upp
tydliga betygskriterier for laborativa moment.

Att anvanda laborationer som examinationsmetod

Nir laborationer planeras dr det viktigt att syftet med laborationen dr tydligt och att dvningarna
liggs upp pa ett sitt som stodjer lirandemalen f6r laborationen. Problemet med laborationer dr ofta
att de skal{)befaista eller bekrifta teorier samtidigt som studenterna konfronteras med helt ny ut-
rustning och nya handgrepp. Risken blir di att studenterna varken lir sig utrustning och handgrepp
eller lyckas hantera den teoretiska fragestallningen.

Vid planeringen av laborationer maste hantverksdelen och teoridelen tinkas igenom var for sig.
Forst direfter kan man planera en eller flera laborationer som ger studenterna de 6nskade praktiska

For mer information se http://kursutveckling.se/
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tirdigheter och de erfarenheter som laborationsmomentet syftar till. En fraga som alltid bor stillas
under utformandet av laborationsévningarna ir "Ar det mest effektivt att separera 6vningar for att
lira handgrepp och utrustning fran évningar som befister och/eller bekriftar teoretiska lg<unskaper
eller kan vi pa ett bra sitt kombinera bada funktionerna?”

Ett annat traditionellt problem med laborationer dr att de ofta dr forhillandevis komplexa och att
laborationsinstruktionerna darfor blir vildigt omfattande och detaljerade. Studenternas arbete be-
grinsas da till att utfora instruktionerna steg for steg och successivt notera resultaten, en arbetsform
som inte fungerar sirskilt bra vare sig som laraktivitet eller examinationsform. Ett sitt att 6ka stu-
denternas engagemang i laborationerna och ge dem méjlighet att utveckla problemldsningsférmaga
samtidigt som de reflekterar 6ver fragstillningarna pi ett djupare plan, dr att gora laborationerna
enklare och ta bort instruktionerna. Renodlas laborationerna till att behandla enkla och tydliga
kidrnproblem inom dmnet sa kan studenterna, sjilvstindigt eller i grupp, arbeta fram metodiken

tor att 16sa problemen med hjilp av den utrustning som finns till hands. Pa sa sitt kan vi forstirka
lirandet samtidigt som studenterna, om vi viljer att de arbetar i grupp, férbittrar sin férmaga till
kollektivt lirande. Ur examinationssynpunkt ger ett sidant upplagg ocksi mojligheten att vardera
studenternas problemlésande formaga genom deras metodval.

Om vi viljer att separera laborationer i 6vningar for att lira handgrepp och utrustning fran dvningar
som skall férdjupa forstielsen, antingen genom att studenterna sjalva skall uppticka f%nomen eller
fragestallningar, eller genom att de skall 16sa ett givet problem kan vi ofta med f6rdel anvinda vil
anpassade simulerade larmiljoer for det senare. Att arbeta med datorsimuleringar ger studenterna
mojlighet att arbeta med experiment som inte dr moéjliga att genomfora i verkligheten av tids- eller
kostnadsskil. Studenterna kan ocksi tillatas g vilse i dget som brukar kallas uppticktsbaserat lirande
(discovery based learning). Uppticktsbaserat lirande innebir att studenterna slipps fria att utifrin
en given fragestillning sjilva fgrmulera hypoteser, genomfora experiment, analysera och virdera
torsoksresultat. I den simulerade miljon kan ocksé studenterna upprepa sina experiment ett obegrin-
sat antal génger utan att vi behéver bekymra oss om exempelvis materielforbrukning och tidsitging
i laborationssalen. Datorsimulerade laborationer ger ocksi en méjlighet f6r liraren att spela in hela
laborationsmomentet och han eller hon kan pa si sitt ge en mycﬁet rikare aterkoppling dir sidan
behovs. Samtidigt utgdr den inspelade laborationen ett bra underlag f6r bedémningar och ger dir-
med laborationerna mer tyngd i kursens examination.

For vidare tips pa betygskriterier pa laborativa moment rekommenderas artikeln av Basley.

Fordelar

* Laborationen dr ett sitt att virdera studenternas forméga att hantera laboratorieutrustning och
apparatur i ett relevant sammanhang.

* Datorsimulerade laborationer kan pa ett effektivt sitt virdera studenternas forméga att planera
och genomféra Vetenskafliga torsok. Om laborationen spelas in ger den ocksi goda méjligheter
till kvalificerad édterkoppling och examination.

Nackdelar

* Laborationen iar en mer tidskrivande form in t.ex. demonstrationen.

*  Datorsimulerade laborationer frikopplar laborationsévningarna helt frin motoriska praktiska
moment, och maste dirfér ofta kompletteras med praktiska 6vningar.

Litteratur
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Flervalsfragor

Flervalsfriagor dr som namnet antyder en examinationsform dir studenten ska vilja ut korrekta
svarsalternativ till varje fraga. Fordelen med denna examinationsform ér att rittningen dr snabb,
enkel och rittssiker. Nackdelen dr att frigestillaren tenderar att efterfraga faktakunskaper vilket
leder till att studenternas lirande blir vildigt ytligt. Det har visat sig vara svért och tidskrivande att
formulera fragestillningar och svarsalternativ som stimulerar och miter djupare kunskaper.

Sammanfattning

Multiple choice questions, flervalsfragor, dr en examinationsform med flera i forvag givna svarsal-
ternativ till direkta fragor eller fallbeskrivningar. Av de givna alternativen kan ett eller flera svar vara
korrekta. Flervalsfrigorna passar bist di man behéver kontrollera om deltagare har lart sig fakta,
grundliggande begrepp OCE rutinmissiga processer som har ett klart korrekt svar.

Flervalstrigor anvinds ofta tillsammans med andra examinationsformer som maiter djupare kunska-
per, sisom essifragor. Detta gors eftersom flervalsfragor inte dr gynnsamma f6r att bedoma studen-
ternas forméga att ssmmanfatta och utvirdera information eller att applicera kunskap pa komplexa

problem.

Den klara fordelen med flervalstragor dr rittningen, som ér snabb, enkel och som oavsett rittare ger
samma resultat. Man kan till och med ritta maskinellt. Diremot dr valen av vad som ska efterfragas,
hur fragorna ska formuleras samt valen av svarsalternativ nagot som kriver ett stort arbete for att det
inte ska bli tendentist eller ordttvisst skada eller belona provtagare. Eftersom svaren redan ir ned-
tecknade framfor studenten kallas proven ibland for "multiple guess”. Flervalsfragor kan vara enklare
dn Oppna frigor om samma dmne. %etta beror pé att det dr svarare att aterkalla ett svar dn att kiinna
igen det.

Att anvanda flervalsfragor som examinationsmetod

Flervalstragor dr mest gynnsamt i kombination med andra examinationsformer som miter djupare
kunskaper %os studenterna. Flervalsfragor som ensam examinationsform kan sillan visa en fullstin-
dig bil(f av vad studenterna kan i ett dmne. Man bor saledes noggrant éverviga vilka delar som kan
inga ett flervalsprov, varfor detta goérs och vad som ska goras me§ resultatet. lgett imne som mate-
matik kan man anvinda flervalsfragor f6r att mita kunskap kring grundlidggande fakta, forméga att
applicera standardprocedurer och eventuellt dven for att se om studenten kan avgéra vilka matema-
tiska processer som ska anvindas for att l6sa ett problem. Vid testning av studenternas forméga att
16sa och analysera komplexa problem, samt tolka resultaten, behovs en komplettering med en annan
examinationsform. Lds mer om detta i avsnittet "Salskrivning”.

Nir man vid provkonstruktionen viéljer ut svarsalternativ till frigorna hinder det ofta att ett objekt
kan ha tvi eller fler rimliga svarsalternativ. Dirfor dr det viktigt att klargora for studenterna om det
ar det bista alternativet som ska viljas, eller om det dr tinkt att man ska peka ut samtliga rimliga
16sningar. Formulering av fragor och svarsalternativ dr hogst avgérande tléair utfallet, da det har visat
sig att studenter besitter olika férmaga att ldsa och tolka §en har typen av frigor. Testa girna proven
bland kollegor eller en mindre studentgrupp innan provet genomfors.

Fordelar

* Examinationsformen ir ett billigt och effektivt sitt att kontrollera faktakunskaper och rutinmis-
siga processer.

* Proven gir snabbt att ritta

*  Flervalsfragor kan peka ut omridden som behéver forbittring.

* Examinationsformen har hog reliabilitet, di resultatet blir detsamma oavsett vem som rittar.

For mer information se http://kursutveckling.se/
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Nackdelar

*  Flervalsfragor dr inte anvindbart for att bedoma kritiskt tinkande, kommunikationsférmaga,
eller kapaciteten att applicera kunskap och lésa problem.

*  Det idr svirt att avgora varfor studenterna far ritta eller felaktiga svar. Lararen behover uppticka
detta for att kunna hjilpa sina studenter.

 Proven ir inte si objektiva som de uppfattas, i och med att urval av fragor och svarsalternativ
samt formuleringar ligger i provutformarens hinder.
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Fallstudie

En fallstudie dr en unders6kning av en foreteelse i sitt naturliga sammanhang. Genom analys av ett
fall kan deltagare underséka och granska verkliga problem och hindelser. De viktigaste fragestall-
ningarna identifieras tillsammans med de mojliga strategier som finns for att 16sa problemen. Fall-
studier kan anvindas for att utveckla kritiskt tinkande och bidrar till 6kad motivation och intresse
t6r dmnet. Som examinationsform limpar sig fallstudier sérskilt bra for att bedoma studenternas
térmaga att anvinda kunskaper i ett realistiskt sammanhang. Man bor dock 6verviga och klargéra
vilka aspekter som ska vigas samman vid bedémningen av fallstudien.

Beskrivning

En fallstudie dr en unders6kning av en situation, en hindelse eller en foreteelse i sitt naturliga sam-
manhang. Den kan gi ut pa att man exempelvis ska granska en individ, en grupp, en organisation, en
torening eller ett foretag. Genom att lisa en fallstudie kan man t.ex. forestilla sig vad som har hint
med ett féretag over en tidsperiod. Fallet dr som en forkortad version av en verk%ig situation. Det
behover nédvandigtvis inte ﬁara vara ett fall som analyseras, dven om detta dr idealiskt for att kunna
gd in pa djupet i fallet, utan det kan ingé flera fall i samma studie.

Nir man analyserar ett fall, identifierar man de viktigaste fragestillningarna och vilka méjliga stra-
tegier som finns for att 16sa problemen. Metoden kan vara undersékande, forklarande eller beskri-
vande. Fallstudieanalys kriver att man tinker igenom fragor, eventuellt tar del av olika beviskillor,
att man betraktar ett antal strategier och méjliga handlingsvigar och slutligen rekommenderar en
16sning till fallet.

Genom att studenterna utmanas att applicera sina kunskaper pa verkliga fall kan deras forstaelse
och intresse for dmnet oka. Ansvaret som tas for att l6sa det egna fallet innebir att studenterna intar
en aktiv roll i sitt eget lirande. Vad man ocksa vinner med att anvinda fallstudier i undervisningen
ar att studenterna fgﬁr mojlighet att 6va och utveckla sina generella formagor som kommunikation,
grupparbete och problemldsning.

Att anvanda fallstudier som examinationsform

Det finns olika sitt att producera ett fall. Ibland dr fallen helt skriddarsydda f6r kursen, exempelvis
ndr ldraren vill dndra sittet som kursmaterialet presenteras pi. Ett annat sitt, som brukar visa sig
vara vildigt svirt, dr att lata studenterna sjilva fI;amstéilla egna fall baserade pé personliga intressen.
Vad man istillet kan gora ér att utveckla autentiska fall baserat pa forsknings- eller projektomraden
pa institutionen vilket dr gynnsamt dé idéer for dessa fall dr enkla att ta fram. Studenterna kan ocksé
tinkas uppleva att det finns ett intresse for deras 16sningar, vilket motiverar dem att utféra goda
analyser. Lika fordelaktigt kan det bli om man erbjuder externa foreldsare eller andra externa killor
att konstruera ett fall. Detta tillf6r nya dimensioner och infallsvinklar pi @mnet som studeras.

En bra fallstudie motiverar studenten till engagemang att 16sa uppgiften, vilket kriver att det tydligt
framgir vad som efterfrigas, hur fallet ska ana%yseras och att uppgiften dr klart relaterad till kursen.
Omfattningen pa den prestation man forvintas redovisa ska framga, och det ér viktigt att detta ér
genomtinkt sa att lirandet optimeras under tiden som fallstudieanalysen pagar. En rimlig tid méste
avsittas for att studenterna sEa kunna genomfora uppgiften.

En bra och tydlig struktur vid fallstudiebaserad undervisning dr att forst definiera malen med kur-
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sen, sedan vilja sammanhang och fall att 16sa och slutligen presentera dessa for studenterna. Diref-
ter foljer studenternas foérberedelser, efterforskningar och utredningar som leder till rekommendatio-
ner pa lésningar.

Genom den undervisning som féregir 6vningarna och examinationen kan studenterna forberedas pa
sitt arbete. Diskutera vanliga fallstudier med studenterna och lat dem reflektera kring vad som ér en
bra respektive en mindre bra l6sning. Ta girna fram en manual for hur studenterna bor g tillviga
genom hela processen, liknande denna:

1. Lis igenom fallet flera ganger

2. Analysera foretagets eller enhetens (kommunen, lagens, myndighetens, osv.) utveckling utifrin
den information som finns.

3. Om det passar fallet, genomfér en analys av styrkor, svagheter, tillfillen och hot.
4. Identifiera problemen.

5. Utvirdera de alternativ som finns till méjliga I6sningar.

6

Rekommendera l6sningar.

Losnmgarna presenteras oftast i rapporter och muntliga framstallmngar Riktlinjer pa limpligt for-
mat pi redovisningarna, samt vilka krav som foreligger pd sprikbehandlingen bor tydliggdras. Vid
rittning av texterna kan det vara bra att anvinda sig av anonym examination, med 1 f6rvig bestimda
kriterier. Det dr gynnsamt att byta uppgifter med en kollega for att kontrollera om ni gOor samma
bedémning.

Nir fallstudier anvinds som examinationsform, som har karaktiren att inga "ritta” svar finns, ar det
viktigt med beddmningsgrunder som studenterna kinner till. Fallstudier innebir att fall analyseras
fran flera perspektiv, exempelvis olika gruppers synvinklar pa fallet, och vixelverkan dem emellan.
Bedomningen av en fallstudie méste darfor vara inriktad pa férméigan att belysa de olika perspek-
tiven, sammanvigningen av dem och hur studenterna motiverar sina slutrekommendationer i rap-
porten och vid en eventuell muntlig presentation. Om studenterna har arbetat i grupp bér man noga
tinka igenom hur man kan bedéma de enskilda studenternas delaktighet och prestation. Lampligt
dr att man anvinder vissa individuella moment. Det dr ocksi viktigt med relevant och specifik
aterkoppling i tillricklig mingd for att studenterna ska kunna fortsitta lira av uppgiften. Man kan
utveckﬁ)a ett dterkop 11ngsmoment dar skaparen av fallstudien deltar vid presentationerna. Alterna-
tivt kan man anvinda sig av "Peer Assessment” och ”Self Assessment”.

Fordelar
*  Deltagarna lir sig bittre nir de dr aktivt involverade i lirandeprocessen.

*  Deltagarna uppticker att olika discipliner hinger ihop och borjar darfér fundera utifrin en bre-
dare problematik och kan se bredare l6sningar.

* Fallstudier kan anviandas for att utveckla kritiskt tinkande

* Fallstudier kan oka studiemotivationen och intresset for imnet.

Nackdelar

 Fallstudien dr beroende av just fall och kan vara svir att generalisera

* Det finns inte en klar och gemensam uppfattning om vad som utgdr ett fall
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*  Om en extern foreldsare forbereder fallet krivs det tid att gi igenom och férklara f6r lirarna pa
kursen hur fallet dr tinkt att fungera.

* Det kan vara svirt att examinera genom grupparbeten.

*  Om man ersiatter andra metoder med fallstudier finns risken att studenterna behover mer tid for
att ta sig igenom samma moment.
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Kollegial bedomning ("Peer assessment”)

Det som kallas "peer assessment” pa engelska har olika beteckningar pd svenska som inte helt fingar
begreppets innebord. Man siiger bland annat kamratvirdering eller kollegial bedomning. Det som
avses dr ndr studenter avger ett omdéme om andra studenters prestationer. I manga dmnen dr detta
vanligt forekommande, exempelvis nir studenterna sjilva agerar opponenter pa andra studenters ex-
aminationsupé)gifter. Aktiviteten som utfors ndr en student, enskilt eller i grupp, avger ett omdéme
om andra studenters prestationer dr dven en examinerbar prestation i sig. Ddrmed kan man bygga
upp en ordning dir studenten som blir beddmd far ett extra tillfille till feedback och ﬁterkopp%ing,
och den student som genomfér beddmningen gér detta som en examinationsuppgift som betygs-
sitts. Fordelarna med sidan "peer assessment” ar ménga. Bland annat kan méngden interaktion,
aktivitet och feedback mangdubblas inom ramen for begrinsade resurser. For att detta ska fungera
konstruktivt och positivt ska man gora noggranna férberedelser av riktlinjer och information till
studenterna.

Beskrivning

"Peer assessment” dr en vil beprovad aktivitet inom hogskolan, exempelvis vid oppositionsférfarande
inom kurser dir uppsatsskrivande ingér. Nir student A avger ett omdéme om student B:s exami-
nationsuppgift skapas ett lirtillfille f6r A, som ju behover arbeta med sina egna kunskaper for att
bed6éma andras. Dessutom ir det ett lartillfille t6r B, di denne far mer feedback pa den egna presta-
tionen utover den ldraren kan ge. Just dterkommande aterkoppling, respons och reaktion pi det man
forsoker tilligna sig har visat sig vara en av de viktigaste forutsittningarna for ett effektivt lirande.
Lirarens tid ar begrinsad, och sirskilt i stora studentgrupper kan det vara svart att tillgodose de
behoven med enbart lirarledda aktiviteter. Det dr dessvirre vanligt att studenter enbart far feedback
pa det egna lirandet forst flera veckor efter att den aktuella kursen har avslutats i formen av mar-
ginalanteckningar pa en tentamen. Forskningen om feedback visar tydligt att den behéver komma
studenten till del i ndra anslutning till nir en viss problematik bearbetas. Liraren behover dirfor
skapa en situation dir detta mojliggors kontinuerlri)gt under kursens ging. Bade "self assessment” och
“peer assessment” kan bidra till detta.

Det kanske allra viktigaste anvindningsomréidet f6r aktiviteten "peer assessment” ligger alltsd i dess
potential som pedagogiskt redskap, som vig till 6kat lirande for studenterna. Dessutom kan man
inkorporera detta i den summativa, betygsgrundande bedémningen.

Att anvanda kollegial bedomning som examinationsmetod

"Peer assessment” kan genomforas pa flera olika sitt. Ett sitt att arbeta dr att lata studenterna arbeta
med de lirandemal och betygskriterier som har satts upp for kursen i fraga. Aldrig sa vil utformade
betygskriterier har visat sig anda vara mycket svira att kommunicera med studenterna. Att lata stu-
denterna sjdlva forsoka tillimpa dessa betygskriterier och relatera dem till uppstillda lirandemal kan
vara ett mycket effektivt sitt att konkretisera och levandegora dem och skapa positiva stgreﬁekter.
Ibland kan det upplevas som jobbigt att behova sitta betyg pd sina kamrater. Om det arbetssittet
inte forankras vil hos studenterna ian motreaktioner uppstd. En slags medelvig kan vara att lita
studenterna avge omdomen pa en graderad skala 6ver hur vil lirandemalen har uppnatts. Fordelarna
ar snarlika, men kan upplevas som mindre besvirande.

Man kan dven 6verviga om man vill arbeta med anonym eller icke-anonym ”peer assessment”.
Mainga reagerar intuitivt att man ska kunna sti f6r det man anser, och att anonyma omdémen dérfor
ir av ondo. Men man bér samtidigt beakta att vi faktiskt arbetar anonymt ganska ofta i akademin.
Artiklar virderas ofta anonymt i internationella tidskrifter. Kursvirderingar och attitydundersok-
ningar genomfors ofta anonymt. Anledningen till att det kan vara virt att beakta dr att "peer assess-
ment” som genomfors inom ramen fér den summativa examinationen ju faktiskt sker under ett slags
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tvang, som alla andra kurskrav. Genom att anonymisera bade den student som har presterat nigot
och den eller dem som avger ett omdéme, sd kan det hela avdramatiseras nagot. Med ett icke-ano-
nymt forfaringssitt kan man dock arbeta med gruppdiskussioner och muntlig feedback, nagot som
ofta kan vara vildigt givande f6r alla inblandade. lget dr dirfor viktigt att alla f6r- och nackdelar
avvigs noga for bista effekt.

I den engelsksprikiga litteraturen foreslas ofta l6sningar kring bedémning och betygsittning som
inte dr helt forenliga med svensk lagstiftning. Bland annat férekommer olika tekniker for att viga in
studenternas betygsomdémen om andra studenter i det slutgiltiga betyget enligt olika viktningsfor-
faranden. I Sverige dr det enbart en av hogskolan utsedd examinator som fir avgora betyg, vanligt-
vis undervisande lirare. Det hindrar forstds inte att examinatorn mycket vil kan ta hjilp av andra,
inklusive studenter, for att skapa ett underlag f6r den summativa bedémningen. I minga dmnen har
lirarna stor hjilp av opponenternas utredning nir ett betyg ska sittas pa en uppsats. Men det slut-
giltiga omdomet ir examinatorns sjilvstindiga beslut. Det gér att metoder som bygger pé att oppo-
nenternas omdomen formellt riknas in och péaverkar slutbetyget inte kan anvindas.

En variant av "peer assessment” som examinationsmetod, som har stora fortjinster, och som fungerar
vil med ett svenskt regelverk dr att lata en students omdémen om andras alster inga i den studen-
tens egen examinationsuppgift. Student A:s bedémning ay student B:s examinationsuppgift ingir di
i lirarens underlag for att ﬁedéma A:s tormaga, inte B:s. Aterigen kan man se till uppsatsexemplet.
Hur vil man genomfor sin opposition som en ”peer assessment” av andras alster vigs in i det egna
betyget. Att kunna analysera och virdera andras resultat kan i ménga fall vara en god indikator pa
hur vil man sjilv har uppnitt de lirandemil som den aktuella examinationen behandlar. For att
kunna virdera en text som t ex forklarar olika orsakssamband inom ett dmne behéver man ha kun-
skaper om det orsakssambandet sjilv. Dirigenom kan kvaliteten pa virderingen fungera som uttryck
for studentens egen niva.

Fordelar:
+ Lidrandet hos bade bedémaren och den som blir bedémd gynnas.

 Aktiviteten "peer assessment” ger 6kade mojligheter till dterkommande feedback.
* Studenterna fir mojlighet att verkligen forstd kursens lirandemal och/eller betygskriterier.

* Metoden innebir ett okat ansvar f6r studenterna och en 6kad delaktighet i bedémningsproces-
sen.

Nackdelar:

* Illa férberedda eller daligt forankrade peer assessment-uppgifter kan métas av motstind, och
kan i virsta fall upplevas som krinkande.
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Seminarium

Aktiviteten seminarium kan exempelvis ha formen av en diskussion, ett rollspel, en redovisning el-
ler en debatt kring delar av kursens innehall. Seminarier ér en utmirkt form av studentaktiverande
undervisning som med f6érdel kan anvindas som examinationsmetod. Det krivs dock vil utformade
uppgifter och kriterier som kommunicerats med studenterna for att resultatet ska bli bra.

En fordel dr att formen ger studenterna moéjlighet till omedelbar feedback frin liraren. En nackdel,
om aktiviteten anvinds som examination, dr att det innebir svérigheter att sitta individuella betyg
da det dr friga om en muntlig gruppexamination. Liraren bér 6verviga hur han eller hon ska ligga
upp seminariet for att betygssittning ska kunna genomforas pa ett rittvist och rittssikert sitt

Beskrivning

Seminarier férekommer ofta i samband med att PM och uppsatser ventileras. De anvinds ocksa
som inslag i undervisningen och som komplement till andra aktiviteter och examinationsformer.
Storleken pa seminariegruppen varierar, men det dr forstas 6nskvirt med ett begrinsat antal delta-
gare. Detta dels f6r att man som ldrare ska hinna med att géra en rittvis beddmning av var och en,
dels for att studenter kan uppleva det svart att tala infér en alltfor stor grupp.

Seminarier kan genomféras pa flera sitt och hir dr nagra exempel:

* Ett seminarium ddr man diskuterar utifran kurslitteraturen, eventuell med utgangspunkt iett
antal frigestillningar som ldraren delat ut (l4s under avsnittet "Muntlig examination”).

+ Ett rollspel med t.ex. dramatiserade rittegingar (lis under avsnittet "Rollspel”).
* Redovisningar infér en tilldelad malgrupp.
* En paneldebatt dir olika studentgrupper foretrider olika asiktsinriktningar.

Att anvanda seminarium som examinationsmetod

Det ir viktigt att vara tydlig betriffande vad seminariet ska innehilla och vilken arbetsprocess som
giller for uppgiften. Studenterna bér fa klargjort den ungefirliga beridknade tidsdtgéngen, och dven
omfattningen pa den prestation studenten forvintas utfora. En rimlig tid méste avsittas for att stu-
denterna ska kunna genomféra seminariet och férberedelserna som foregar detta.

Genom undervisning som f('jregér uppgiften kan studenterna férberedas pi sitt arbete. Diskutera

vanliga uppgifter for ett seminarium med studenterna och lat dem reflektera kring vad som ir en

bra respe{ztlve mindre bra prestation. Kom dven 6verens om riktlinjer pa vad som ska krivas nir det

%ﬁller exempelvis forberedelser, bidrag till diskussioner, forméiga att argeta i grupp, kommunikations-
ormaga och nirvaro.

Vid en bedémning av seminarieuppgifter dr det viktigt att anvinda sig av bestimda kriterier, och att
ha gjort klart i f6rvig for studenterna hur dessa fungerar. Det dr gynnsamt att ta hjilp av en kollega
tor att kontrollera om ni gor samma bedémning. Vid bedémning av texter eller redovisningar dr c%et
viktigt med aterkoppling 1 tillricklig mingd for att studenterna ska kunna fortsitta lira av uppgif-
ten.
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Fordelar:
 Ldraren kan littare ge uppgifter som ger en helhetsforstaelse av dmnet och som miter komplex

kunskap.

* Studenterna dgnar ofta relativt mycket tid at forberedelser och dr mer aktiva och ldr sig dirmed
mer.

 Liraren kan konstruera uppgifter som kan testa tankeprocesser dvs. studenternas formaga att
analysera, tinka kritiskt etc.

 Liraren kan konstruera uppgiften relativt snabbt.

* Studenternas motivation stimuleras om uppgifterna ir lagom utmanande.

*  Omedelbar feedback fran liraren till studenterna mojliggors.

* Studenterna utvecklar kommunikationsfirdigheter utover teoretiska kunskaper.
 Studenterna utvecklar sitt kritiska tinkande.

*  Exempelvis rollspelsuppgifter kan hjilpa studenterna att se relevansen av de kunskaper de f6r-
vintas inhdmta och didrmed 6ka deras intresse och engagemang f6r dmnet, vilket inverkar posi-
tivt pa deras lirande.

* Seminarieuppgifter som anvinds som examinationsmoment gar relativt snabbt att "ritta”.

Nackdelar:

*  Vid vissa seminarieupgglfter ndr studenter examineras i grupp finns svarlgheter att sitta indivi-
duella betyg. Liraren bor 6verviga hur han eller hon ska ligga upp seminariet for att betygssitt-
ning ska kunna genomforas pi ett rittvist och rittssikert satt.

* Rollspelsuppgifter bor formuleras noggrant for att undvika alltfor "yviga” angreppssiitt.
* Klara kriterier och mal f6r seminariet saknas ofta i praktiken.

 Studenternas prestationer kan variera vildigt varfor det kan bli svért for ldraren att géra en rétt-
vis bedémning.

* Seminarieledaren kan tendera att tala for mycket.
* Diskussionen kan tendera att bli ofokuserad.

 Frigorna som diskuteras kan tendera att vara av reproducerande karaktir snarare 4n uppmunt-
rande till analys och diskussion.

Litteratur
Hedin, Anna, Lirande pa hég niva, Uppsala 2006, ISBN 91-506-1880-6

Wiiand, Towe. Examinationen i fokus. Rapport nr 14, Enheten f6r utveckling och utvirdering vid
Uppsala universitet, Uppsala 1998, ISSN 1401-4971
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Gruppexamination

Nir studenter arbetar med ett grupparbete som en examinationsuppgift, examineras en samarbets-

uppgift som dr gemensamt férégstéilld av gruplf\?n. Detta dr en Vanﬁg form av examination inom

exempelvis projektarbeten och uppsatsarbeten. Nir grupparbetet kinnetecknas av ett gott samarbete

kan detta vara mycket gynnsamt t6r lirandet, och resultaten av helheten kan ofta bli bittre dn sum-

man av de enskilda delarna. Studenter fir ocksd en god trining infor yrkeslivet. I arbetet med att

Et\éeckla gruppexaminationer bor liraren ta stillning till hur den enskilde individens prestationer ska
edomas.

Fo6r individuell examination som sker gruppvis och muntligt — lis under avsnittet "Muntlig exami-
nation”.

Beskrivning

Den typ av gruppexamination som beskrivs hir dr ndr ett grupparbete utgdr grunden for en exa-
minationsuppgift, vilket dr vanligt i exemielvis storre projekt- eller uppsatsarbeten. Tanken med
dessa dr ofta att studenterna inte enbart ska lira sig av innehallet i kursen eller uppgiften, utan ocksa
av sjilva samarbetet. Det finns ett par grundliggande mekanismer som gor att studenten kan géra
storre framsteg tillsammans med andra. Man finner ofta att man i en grupp upplever olika moment
som svéra. Det som den ena forstar kan den andra behéva hjilp med. Nir samarbetet fungerar bra
kan man komplettera varandra, och liraren kan kraftsamla pa det som flertalet upplever som svér-
torstaeligt. Dessutom uppnar man ofta en djupare forstaelse for ett fenomen som man far tillfille att
utforligt och dterkommande diskutera med andra om. Att ta del av andras tolkningar och perspektiv
kan i manga fall férbittra lirandet patagligt. Dessutom kan man se att studenter som har IEommit
lingre i sin forstdelse kan fordjupa sina kunskaper genom att forklara dem f6r andra, vilket talar f6r
att grupparbete inte enbart dr gynnsamt for studenter med ldgre forstielse f6r dmnet. Det samman-
tagna ldrandet for gruppens medlemmar kan av dessa skil bli stérre dn summan av delarna.

Projektarbeten utgors ofta av autentiska uppgifter. Minga uppgifter i arbetslivet handlar om att
samarbeta i grupp, med %emensamma uppgifter i en eller annan form. Aven detta dr ett skal att
inkludera grupparbeten bland de examinationsformer som anvinds under en hégskoleutbildning.

Att anvanda grupparbete som examinationsmetod

For att utforma ett bra grupparbete som en examinationsuppgift dr det tre saker som maste fung-
era: uppgiften, gruppin(%elningen och beddmningen av den enskildes prestationer. Uppgiften ska
vara sd pass komplex att samarbete, diskussioner och efterforskningar krivs fér en 16sning. Man bor
inte efterfraga enskilda specifika svar som kan jaimféras med ett facit, utan som ldrare bér man med
uppgiftsformuleringen sfporra studenterna att sitta igang en viktig arbetsprocess, som leder till en
optimering, ett 16sningsférslag osv. Om uppgiften ér autentisk kan man aven se att motivationen fér
att 16sa uppgiften hojs.

Gruppindelningen har stor betydelse, for samarbetet, resultatet, undervisningen och examinationen.
Liraren som administrerar uppgiften har att ta stillning till hur grupperna formeras. Det finns stora
tordelar med att lita studenterna sjilva vilja gruppindelning. Man kan jimfoéra med hur vi sjilva
som ldrare och forskare foredrar att genomfora projekt tillsammans med kollegor som vi trivs med.
Ibland skapas grupper spontant efter ambitionsniva, pi gott och ont. I grupper dir flertalet har en
stor kapacitet eller hoga ambitioner kan det bli ett mycket bra resultat. Men man kan dven tinka

sig att dessa studenter forlorar den utmaning och utveckling det innebir att motivera och férklara
dmnet for andra. I grupper dir en ligre ambitionsniva delvis har utgjort grund {6r gruppsamman-
sittningen kan pd samma sitt negativa tendenser forstirkas ytterligare. Man kan latt tinka sig att
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enskilda studenter kommer i klim i en sidan situation. Valfrihet har ett stort egenvirde i sig, men
liraren kan dnda behéva ta ett visst ansvar f6r organisationen.

En central problematik som examinatorn har att ta stillning till ndr grupparbete anvinds som exa-
minationsform, dr individens kontra gruppens prestationer. I den engelslgsprékiga litteraturen dis-
kuteras ofta metoder fOr att betygsitta individer med utgéngspunkt i ett grupparbete, som inte utan
vidare gér att tillimpa med ridande svenskt regelverk. Det kan t ex hand%l om att studenterna far en
viss betygkvot av en viss vikt att dela upp inbérdes, ungefir som nir en grupp forskare efter genom-
tort arbete avgor i vilken ordning forfattarnamnen ska presenteras i en orsinin sartikel. I Sverige
ar betygssittning en form av myndighetsutévning och regleras dirmed av forvaltningslagen. Vi§are
stipulerar hégskoleférordningen att be'?rg sitts av en av hogskolan utsedd examinator. Den uppgif-
ten kan av juridiska skal saledes inte delegeras till ndgon annan, vare sig lirarkollegor eller studenter.
Det hindrar f6rstés inte att examinatorn inhdmtar ett beslutsunderlag %rén gruppens medlemmar,
exempelvis genom att lita dem bidra med uppgifter om egna och andras insatser. Om studenterna

4 det sittet ges ett indirekt inflytande pa betygssittningen dr det viktigt att detta dr en pa férhand
I}Zﬁnd och vil térberedd uppgift. De pedzgogiska vinsterna med ett sidant arbetssitt kan vara stora,
men det forutsitter att al{)a inblandade dr val inférstadda med den uppgiftens syfte och funktion.

Den kanske enklaste metoden for att urskilja individens prestationer med utgingspunkt i ett grupp-
arbete dr annars att kombinera uppgiften med nigon sorts individuell uppgift. Det bista dr om
denna uppgift dr direkt knuten tilF gruppuppgiften, dir varje student utgo'r igt diskuterar gruppens
arbete, val av metod och resultat, i skriftlig eller muntlig form. Genom att uppgifterna hor ihop
undviker man de snedprioriteringar som é‘ct kan ske bland studenter i val av vilken uppgift man ska
ligga vikt vid. Sarskilt kritisk blir sidana prioriteringar da den individuella uppgiften ar utslagsgi-
vande i betygssittningen.

I vissa former av gruppexaminationer bedoms dven sjilva samarbetsférmagan som studenten pévisar.
Detta kriver ytterligare grunder for bedémningen och tas inte upp hir. Vidare kan man lata vissa
individuella examinationer ske gruppvis. Muntlig examination kan med férdel ske pa detta sitt. For
mer information kring detta — las under avsnittet "Muntlig examination”.

Fordelar:
* Samarbetsuppgifter kan utgora bra lirtillfallen, dir de enskilda studenterna kan komma lingre
an om de enbart hade arbetat individuellt.

+ Vildigt manga situationer i livet utanfér och efter studierna handlar om att genomféra samar-
betsuppfgifter - inte minst i yrkeslivet. I si mening utgor gruppuppgifter ofta en autentisk exami-
nationsform.

* En samarbetsuppgift kan ticka in ett storre omrade dn vad som dr méjligt med en enskild upp-
gift. Diarmed kan storre delar av kursinnehillet omfattas av examinationsuppgiften.

Nackdelar:

Individens prestationer och larande kan vara svara att urskilja vid betygssittning och bedémning.

* Illa fungerande grupper kan motverka samarbetsuppgiftens fordelar. Nir enstaka studenter inte
bidrar tillréicklifgt kan 6vriga gruppmedlemmars reaktion bli att sinka ambitionsnivin och dir-
med forsimra forutsittningarna for det egna lirandet.
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Auskultation

Auskultation innebir att studenterna utfér en observation av en specifik hindelse, en aktivitet, ett
klassrum eller en grupp. For att fordjupa observationen brukar man anvinda tekniken i samband
med en intervju med den som observeras. Auskultationen ger studenterna chansen att se linken
mellan teori och praktik, samtidigt som det mojliggor ett aktivt deltagande i det egna lirandet. Tek-
niken kan vara tigskrﬁvande och fordrar mycket forberedelse for bade ldraren och studenten.

Beskrivning

En auskultation ir en forskningsmetod som kan ge kunskap om och forstielse f6r vad som hinder
i olika situationer och sammanhang genom man att genomf6r en observation av exempelvis ett
klassrum, eller en grupp som utfér nagon form av aktivitet. Auskultationen liter deltagarna aktivt
delta i och ansvara for det egna ldrandet, och praktiskt anvinda idéer om teori och metoder. Vad
som observeras beror pi syftet med observationen och lirandemilen f6r kursen, men vanligt ar att
man systematiskt forsoker identifiera behov eller utmaningar, beskriva aktivitet, innovation, eller
utvéird):‘:ra en dndring i praktiken.

For fa en djupare forstielse f6r dmnet som studeras brukar man dven intervjua den som observeras.
En intervju ir ett riktat samtal som anvinder utvalda fragor for att fa langa och djupa svar. For att
analysera reaktioner och forvintningar kring det som studeras kan det vara gynnsamt att genomfora
intervjuer fore auskultationen for att sedan f6lja upp med ytterligare en intervju efter auskultationen.
Auskultationer i kombination med intervjuer ar vanligt inom sjukvards- och lararutbildningar.

Att anvanda auskultationer som examinationsmetod

Nyckeln till att gora en bra observationsuppgift dr att studenterna dr vil férberedda infor auskul-
tationen och intervjun. I den undervisning som foregéir uppgiften kan man diskutera och ge olika
exempel pé fragor och modeller for att organisera observationerna, samla in data, analysera resul-
taten och slutligen redovisa dem. Lat studgenterna ta del av tidigare auskultationsrapporter och lit
dem reflektera iring vad som ir en bra respektive mindre bra observation. Ta sirskild hinsyn till
observationsspriket, som ska visa pi ett tydligt avskiljande av egna virderingar, beddmningar eller
tolkningar frin beskrivningar av aktiviteterna.

Omfattningen pa den prestation man forvintas redovisa ska framga, och det ér viktigt att detta ér
enomtinkt sa att lirandet optimeras under tiden som observationer, intervjuer och analyser pagar.

%‘,xempelvis kan ett krav vara att studien ska ramas in av en eller flera teorier. Ibland kan det vara

tordelaktigt att inte styra studenternas val av observationsomrade, utan att en del av processen blir

att sjilva f%')resléi en aktivitet att observera med hénsyn till lirandemalen f6r kursen. ]Sn rimlig tid

maste avsittas for att studenterna ska kunna genomféra uppgiften. Om négon form av teknisk appa-

ratur ska anvindas bér man sikerstilla att studenterna hanterar den och att den fungerar. Vid denna

av aktivitet dr det ocksa viktigt att ta upp etiska fragor, sisom anonymitet och frivillighet bland

em som observeras.

En bra och tydlig struktur vid fallstudiebaserad undervisning dr att forst definiera malen med kur-
sen, sedan vilja sammanhang och auskultationsobjekt. Direfter foljer studenternas forberedelser,
observationer och intervjuer som leder till redovisning och analys. Under arbetets ging dr det viktigt
att studenterna under organiserade former far diskutera med varandra och liraren om sina uppgifter
och framsteg, for att fa kontinuerlig aterkoppling och beddmning.

Auskultationerna presenteras ofta i rapporter och muntliga framstéllningar. Riktlinjer pa limpligt
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format pa redovisningarna, samt vilka krav som forehgger pa sprakbehandhngen bor tydhggoras
Vid rittning av texterna kan det vara bra att anvinda sig av anonym examination, med i forvig
bestimda kriterier. Det dr gynnsamt att byta uppgifter med en kollega for att kontrollera om ni gor
samma beddmning.

Nir auskultationer anvinds som examinationsform, som har karaktiren att inga “ritta” svar finns,

ar det viktigt med bedémningsgrunder som studenterna kinner till. Auskultationer kan innebdra
att aktiviteter analyseras fran flera perspektiv och teorier. Bedémningen av en auskultation bor vara
inriktad pd férmagan att observera hindelser med ett tydligt avskiljande av egna virderingar, be-
démningar eller tolkningar, formagan att koppla samman teori och praktik, och hur studenterna
motiverar sina slutsatser i rapporten och vid en eventuell muntlig presentation. Om studenterna har
arbetat i grupp bér man noga tinka igenom hur man kan bedéma de enskilda studenternas delak-
tighet oc§ prestation. Lampligt dr att man anvinder vissa individuella moment. Det dr ocksa viktigt
med relevant och specifik aterkoppling i tlllrackhg mangd for att studenterna ska kunna fortsitta
lira av uppgiften. Man kan exempelvis anvinda sig av "Peer Assessment” och "Self Assessment”.

Fordelar
*  Ovningen uppmuntrar kritiskt tinkande.

* Deltagarna reflekterar genom att granska aktiviteter och sammanfatta intervjuer.
* Studenterna fir mojlighet att se kopplingen mellan teori och praktik.

* Studenterna ir engagerade i lirandeprocessen.

* Aktivt deltagande i utbildningen 6kar studentmotivationen.

* Genom att intervjua personer med erfarenhet far studenterna praktisk sakkunskap fran kollegor.

Nackdelar

* Bedomningar av auskultationer kan vara tidskrivande och som examinationsform limpar den sig
bist i mindre studentgrupper.

*  Det kan upplevas hotfullt med en utomstiende observator vid en aktivitet.
* Opbservatoren kan omedvetet anvinda sig av stereotyper.

*  Opbservatoren kan kinna sig pressad att bara ge positiva kommentarer.
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Praktiskt Prov

Ett praktiskt prov anvinds for att visa att foreskriven praktisk fardighet dr uppnadd for ett certifikat,
behorighetsbevis, eller godkidnd kurs. Det innebdr att studenterna utfor en uppgift i stillet for att
exempelvis svara pi frigor. Till exempel kan provet innebidra att man i en sprakkurs uttrycker sig pa
det sprak som studeras, att man uppmanas frambringa vetenskapliga hypoteser, forklara historiska
hindelser, l6sa matematiska problem, eller fora forskning pi ett specifikt dmne. Direfter bedoms
kvaliteten av deltagarens arbete. De praktiska proven ska validera att grundliggande handlag finns
hos individen. I manga dmnen ses de praktiska proven som en gangbar indikator av studenternas
tirdigheter och férmagor. Nir det giller bedomning av ett praktiskt prov bér man 6verviga om
arbetsprocessen ska vigas in, samt vilka olika kriterier som ska gilla Eﬁr olika utféranden av en viss

uppgift.

Beskrivning

Det praktiska provet dr en examinationsuppgift som baseras pé verkliga uppgifter sisom aktiviteter,
ovningar eller problem som kriver att deltagare visar att de har kunskaper och kan vissa tekniker
och arbetsprocesser. Exempelvis kan deltagare ges en aktuell politisk karta av Afrika och en liknande
karta frin 1945 och utifrin dessa uppmanas att identifiera och forklara skillnaderna och likheterna.
Redovisningsformen kan vara att utforma en tidningsartikel som forklarar férindringarna.

Praktiska prov innebir ofta att man studerar orsakssamband och drar slutsatser ur ett deduktivt eller
induktivt resonemang. Vidare ingar ofta experimenterande och problemlosning. Praktiska prov an-
vinds oftast som en utvirdering i slutet av ett moment, men de dr ocksa vanliga for att géra diagno-
ser av studenternas kunskaper under kursens gang, och kunna utveckla kursinnehallet darefter.

Att anvanda praktiskt prov som examinationsmetod

Praktiska prov kan genomforas skriftligt, muntligt, datorbaserat eller som en demonstration. I det
medicinislga omridet kan studenterna exempelvis testas om de kan anvinda biomikroskopet for en
6gonundersokning. I matematik och naturvetenskap ir tanken med det praktiska provet att mita
elevers kunskaper utifrin uppgifter som innefattar ett laborativt arbetssatt. I ett datorbaserat prov
simulerar man en "verklig” miljo som uppgiften skall 16sas i, ndgot som blir allt vanligare inom I'T-
relaterade dmnen. Studenten uppmanas att 16sa en uppgift i en viss applikation, som i stort ser ut
och fungerar som den riktiga, medan ldraren kan registrera hur studenten arbetar med programmet.
Inom samtliga av dessa omraden ér det viktigt att inte kranglande teknik blir en avgérande faktor
tor studentens prestation och resultat pa provet.

En bra uppgift till ett praktiskt prov motiverar studenten till engagemang att 16sa uppgiften, vilket
kriver att det tydligt framgar vad som efterfrigas, vilken arbetsprocess som giller, att uppgiften ér
klart relaterad till kursen och att tekniken fungerar. Studenterna bor fa klargjort den ungefirliga
beriknade tidsatgangen, och dven omfattningen pi den prestation studenten férvintas redovisa. En
rimlig tid maste avsattas for att studenterna ska kunna genomféra uppgiften.

Hir dr nagra metoder som anvinds for att bedoma praktiska kunskaper och férmagor:

*  Oppna svar innebir att deltagare muntligen eller skriftligen undersoker ett amne. Deltagare
kan uppmanas att beskriva sina observationer fran ett vetenskapsexperiment eller att presentera
argument som en historisk karaktir skulle kunna ha uttalat vid en viss situation. Exempelvis kan
man ge uppgiften "Hur skulle Abraham Lincoln argumentera om orsakerna till inbérdiskriget?”.

* Lingre uppgifter kriver uthéllig uppmirksamhet inom ett specifikt omrade, da de dr genom-
torda 6ver flera timmar eller lingre. Sadana uppgifter kan vara en skissning eller en granskning
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av en dikt; att utfora och forklara resultat av ett vetenskapsexperiment eller att rita en bil.

*  Portfolj dr utvalda samlingar av flera praktiska 6vningar. En portf6lj kan innehilla studenternas
bista arbete och sin utvirdering av deras styrkor och svagheter. Portf6ljen kan ocksa innehilla
nigra "pigiende arbeten” som illustrerar forbittringar deltagaren har gjort med tiden. Lis mer
om detta under avsnittet "Examinationsportfolj”.

Genom undervisning som foregér det praktiska provet kan studenterna férberedas pa sitt arbete.
Diskutera typuppgifter med studenterna och lat dem reflektera kring vad som ér en bra respektive
en mindre bra prestation. Férbered dven studenterna pa den muntliga redovisningen nir detta ingér
som en del i uppgiften.

Vid all beddmning av redovisningar dr det viktigt med bedémningsgrunder som studenterna kinner
till, samt aterkoppling i tillricklig mingd for att studenterna ska kunna fortsitta lira av uppgiften.
Viktigt dr ocksa att dven ligga vikt vid studentens process och inte bara den slutliga uppvisningen.
Sjilvbeddmning dr ett bra komplement till ett praktiskt prov, dir man girna kan lata studenterna
resonera kring hur de skulle utfora arbetet béttre nista gang. Detta ger studenterna moéjligheten att
battre forstd vad de kan forbittra och hur. En Videoins’Pelning av provet hjdlper studenten analysera
sig sjdlv. Lds mer om sjilvbedomning under avsnittet "Self Assessment”.

Fordelar

* Praktiska prov ir en mycket férdelaktig examinationsform vid praktiska utféranden och egna
produktioner av 16sningar

*  Eftersom praktiska prov kriver att studenter aktivt ska visa vad de vet och vad de kan, kan dessa
vara en mer giltig indikator av vissa efterstravade kunskaper, firdigheter och formégor.

» Ovningen bidrar till aktivt och experimentellt lirande, samt ger studenterna méjlighet att ut-
veckla sin problemlésningsférmaga och sin forméga att analysera orsakssamband och anvinda
induktiva och deduktiva resonemang

* Praktiska prov visar tydligt och i sitt sammanhang vilka firdigheter och férmﬁ%or studenterna
behover utveckla. Detta leder i sin tur till en 6kad forstaelse fran lirarens sida hur undervisning-
en behover utvecklas.

Nackdelar

Praktiska prov kan vara tidskrivande
* Rittviseaspekten kan vara svar att hantera vid tidsatgang for utférande av ett praktiskt prov
* Det ir ofta svarare att bedéma arbetsprocessen én slutprodukten.

*  Det kan vara svart att bestimma bedomningskriterier i forvig f6r praktiska slutprov. Olika sitt
att utfora ett visst uppdrag férekommer ofta i och med denna typ av examinationsform.

* Studenterna kan bli blyga eller kinna att det dr pinsamt att genomf6ra 6vningen nér andra ob-
serverar.

 Databaserade praktiska prov kan vara bide komplicerade och dyra att utveckla. Ofta gir det inte
att anvinda en vanlig uppgiftsmall nir provet skall skapas, utan uppgifterna kriver programme-
ringskunskaper eller dtminstone avancerade datakunskaper.
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Loggbok/dagbok/Journal

Anvindningen av loggbok, dagbok eller journal som en aktivitet i undervisningen dr ett sitt att lata
studenter skriftligt reﬁektera kring kunskaper och lirande. De olika benimningarna anvinds ofta
synonymt med varandra. En klar férdel med loggbok som aktivitet ér att studenten kan na djupare
i sin dmnesforstelse genom den reflektion uppgiften bidrar till. En nackdel ér att det kan vara svért
att fa studenterna att ta uppgiften pa allvar ocl}: avsitta tid till det. For att motivera studenterna kan
man gora loggboken som en del av examinationen.

Beskrivning

Aktiviteten innebdr att studenten skriver loggbok 6ver sitt lirande och sin kunskapsinhimtning
under en kurs. Det skrivna materialet limnas ibland in till liraren, eller ligger till grund f6r olika
aktiviteter i klassrummet sdsom seminarier eller diskussioner. Metoden anvinds for att uppmuntra
och fanga upp reflektion och for att utveckla studenternas férmaga att lira genom reflektion. Den dr
ocksa anvindbar for att ge underlag f6r bedomning av engagemanget i en kurs och de larprocesser
som satts iging, nigot som kan vara svért att mita vid traditionella examinationer och aktiviteter.

Att anvanda loggbok som examinationsmetod

En bra loggboksuppgift ir tydlig betriftande vad den ska innehilla och vilken arbetsprocess som
giller for uppgiften. Studenterna bor fa klargjort den ungefirliga beriknade tidsatgangen, och dven
omfattningen pa den prestation studenten forvintas limna in. En rimlig tid maste avsittas for att
studenterna ska kunna genomféra uppgiften.

Genom den undervisning som foregir uppgiften kan studenterna férberedas pa sitt arbete. Disku-
tera t.ex. typuppgifter med studenterna och lat dem reflektera kring vad som dr en bra respektive
mindre bra prestation. Kom dven 6verens om riktliner pa lampligt format, samt vilka krav som

toreligger pa sprakbehandlingen.

Det dr ocksa viktigt att §6ra klart for studenterna varfor uppgiften anvinds. Nar logfgboken anvinds
som examinationsmetod dr det inte enbart for att stodja larandet utan ocksé for att forse liraren
med underlag for en bedémning av lirandet.

Vid en bedémning av skriftliga rapporter kan det vara bra att anvinda sig av anonym examination,
med i f6rvig bestimda kriterier kring sprak, formalia och innehall. Det ar gynnsamt att byta uppgif-
ter med en kollega f6r att kontrollera om ni gér samma bedémning. Vid al% rittning och beddmning
av texter dr det viktigt med dterkoppling i tillricklig méingd for att studenterna ska kunna fortsitta
lira av uppgiften.

Fordelar
* Studenten kan dgna mer tid at uppgiften och lir sig dirmed mer.

 Studenten kan ni djupare i sin dmnesforstaelse genom den reflektion uppgiften bidrar till.

*  Det ir inte sd enkelt att fuska som exempelvis vid traditionella PM-uppgifter eftersom varje
individ ldr pa ett unikt sitt och det dr detta unika sitt som ska reflekteras i dagboken/loggboken.

 Liraren kan konstruera uppgiften relativt snabbt.

For mer information se http://kursutveckling.se/
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 Studenterna har en stor frihet att ta sig an uppgiften pi ett sitt som kar deras motivation och
darmed deras liarande.

Nackdelar
*  Uppgiften kan ge vissa studenter beslutsangest p.g.a. det antal valméjligheter som &ppnar sig.

*  Det kan vara svart att fa studenterna att ta uppgiften pa allvar och avsitta tid till det. For att
motivera studenterna kan man gora loggboken som en del av examinationen.

 Rittningen ér tidskrivande om man anvinder loggboken som examinationsmetod.

* Klara kriterier for uppgiften saknas ofta i praktiken och studenternas prestationer kan variera
vildigt varfor det kan bli svért f6r ldraren att gora en rittvis bedémning om man anvinder logg-
boken som examinationsmetod.

* Liraren kan tendera att vikta faktorer som stil och sprikbehandling pa ett felaktigt sitt vid be-
tygssittningen (oftast genom att tillmita dessa faktorer alltfor stor vikt).

Litteratur
Gibbs m.fl., Assessing Student Centred Courses, 1995, ISBN 1 873576 39 0

Gibbs m.fl., 53 Interesting Ways to Assess Your Students, Bristol 1988, ISBN 0 947885 11 0

Hedin, Anna, Lirande pa hog niva, Uppsala 2006, ISBN 910-506-1880-6, (exempel pa s. s110-111)
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Affischutstallning

Denna aktivitet innebir att studenterna gor en affisch (poster) om ett valt dmne och sedan presente-
rar affischen framfér inbjudna gister som kan vara studenter, lirare, doktorander eller externa gister.
Genom 6vningen far studenterna uppleva en akademisk konferens och trina pa att sammanfatta
material och ge muntliga presentationer. Det ér viktigt att klargéra beddmningsgrunder och krite-
rier ndr denna typ av aktivitet anvinds som examination. Dessa kan betona bide form, innehall och
argumentations- och presentationsteknik.

Beskrivning

I forskningssammanhang framligger forskare sina forskningsresultat visuellt pa en affisch. Affi-
schen brukar vara en kort essd som blandas med olika presentationsformat sdsom tabeller, diagram
och bilder. Genom att skriva pa ett koncist sitt och presentera fokusomréidet, redogérs och sam-
manfattas huvudsakliga idéer och forskningsriktningar. Det dr vanligt att en poster blir bérjan till en
lingre artikel. Vid presentationen star forskaren vid affischen, vanligtvis under en Varaktigllet av tva
timmar, medan andra konferensdeltagare besoker presentationen oc% vixelverkar med forfattaren.

Genom att simulera akademiska affischsessioner (poster sessions) bland studenter dr det mojligt att
blanda forskning och undervisning i klassrummet. Detta gérs genom att studenterna foretar sig en
uppgift i grupp eller enskilt, forskar om en given teori, skapar en akademisk affisch och deltar i en
konferensliknande akademisk affischutstillning. Den bekvima atmosfiren vid dessa presentationer
ir gynnsam for goda presentationer.

Affischutstillningar borjar bli ganska vanliga pa konferenser och vetenskapliga méten och dr ett
utmirkt sitt att sprida fJorskningsrén. Genom att utfora en utstillning utvecklar studenterna sina
térmagor inom uppgiftsomradet, och 6var sin f6rmaga att presentera och argumentera for sin sak.
Studenterna agerar dven som dskadare som besoker samtliga affischutstillare och stiller relevanta
fragor till utstallarna, vilket ytterligare frimjar lirandet.

Att anvanda affischutstallningar som examinationsmetod

De stora férdelarna med denna typ av kunskapsinhdmtning, bearbetning och redovisning dr mycket
gynnsamma att anvinda sig av som ett examinationsmoment i undervisningen pa hogskolor och
universitet. Det dr viktigt att vara tydlig betriffande vad utstillningen ska innehalla och vilken ar-
betsprocess som giller f%')r uppgiften. Amnet som viljs miste vara tillrickligt brett for att alla stu-
denter ska kunna anvinda det, och verklighetsférankrat for att 6ka studenternas motivation. Avgor
och meddela studenterna huruvida det ér designen eller innehallet som dr viktigast. Studenterna bér
fa klargjort den ungefirliga beriknade tidsatgangen, och dven omfattningen pa den prestation stu-
denten forvintas utfora. %n rimlig tid maste avsittas for att studenterna ska Eunna genomfora sina
utstillningar och férberedelserna som foéregar detta.

Genom undervisning som féregir uppgiften kan studenterna forberedas pa sitt arbete. Ge studen-
terna vigledning angiende temat de lIZan vilja och skapandet av affischer. Diskutera vanliga pre-
sentationer mef studenterna och lat dem reflektera kring vad som dr en bra respektive mind};‘e bra
prestation. Kom dven 6verens om riktlinjer pa vad som ska krivas nir det giller exempelvis férbere-
delser, bidrag till diskussioner, férméiga att arbeta i grupp da detta ér relevant, kommunikationsfor-
maga och nirvaro.

For att studenterna ska uppleva kinslan av en verklig konferens kan liraren boka ett rum som passar
tor affischutstillning. Att bjuda in gister dr mycket f6r limpligt f6r autenticiteten, exem]pelvis ram-
tida arbetsgivare, forskare inom omréidet som jobbar pé universitetet, andra studenter, eller dokto-
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rander.

Vid en bedémning av affischutstillningar dr det viktigt att anvinda sig av bestimda kriterier, och att
ha gjort klart i f6rvig for studenterna hur dessa fungerar. Vid bedémning av texter och redovisning-
ar ar det viktigt med édterkoppling i tillricklig méangd for att studenterna ska kunna fortsitta lira av
uppgiften. Detta kan med fordel ske genom formell aterkoppling frin inbjudna gister eller genom
kamratvirdering. Lis girna mer under avsnitten Peer assessment samt Seff assessment.

Fordelar

* Att anvinda affischutstillningar som examinationsmoment ger studenter praktisk erfarenhet i en
allmidnmetod for att sprida forskning.

* Examinationsformen méjliggor f6r studenterna att debattera och diskutera dmnet med lararen
och andra studenter.

+ Affischutstillningar kan vicka studenternas intresse att vilja en akademisk karridr.
*  Arbetet klargor linken mellan teori och praktik.

* Arbetet ger god trining i presentationsteknik.

 Studenterna fir aterkoppling frin olika perspektiv, inte bara frin lararen.

* Studenterna utmanas att ssmmanfatta material och att integrera viktiga begrepp

Nackdelar

+  Att fa folk att komma till utstillningen kan bli svirt. Eftersom presentationerna ér en del av
examinationen ska de givetvis utféras innan kursen har avslutats och man kan séledes inte skjuta
upp presentationen efter gisters eventuella 6nskemal.

*  Design och layout kan vara kostsamt. Darfor dr det Vikti%t att klargora att innehéllet dr det vik-
tiga, s att inte de som inte kan bekosta sina affischer sjilva missgynnas vid bedémningen.

 Utstillningarna kan vara tidskrivande, nir det giller exempelvis férberedelser, bokning, organise-
ring och inbjudningar.

* Betygssittning kan vara svir, sirskilt om studenterna arbetar i grupp. Det dr viktigt att vara tyd-
lig angdende utvirderingen och forvintningarna.

 Ibland kan det vara svart att veta om studenten sjilv gjorde affischen. Den muntliga presentatio-
nen dr dirfor ocksé en viktig del av uppgiften.

Litteratur
Waite Connor, Carol. The Poster Session: A Guide for Preparation

Link: http://www.sou.edu/aaaspd/PosterPrep.html

Berry, John and Houston, Ken (1995) Students Using Posters as a Means of Communication and
Assessment, Educational Studies in Mathematics 29: 21-27.

Baird, B. N. (1991). In class poster sessions , Teaching of Psychology: 18, 27-29.

Berry, J. and Graham, E.(1991). Using concept questions in teaching mechanics; International. Jour-
nal of Science Education:22, (5), 749-757.
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Chute, D. L. and Bank, B.(1983) Undergraduate seminars — the poster session solution, Teaching
of Psychology:10, 95-100.

Denson, P. 5.(1992) Preparing posters promotes learning, Mathematics Teacher: 85, 723-724.

Fowles, E. R.(1992) Poster presentation as a strategy for evaluating nursing students in a research
course, Journal of Nursing Education 31, 287.

Kennedy, J. H.: (1985) Poster presentations for evaluating laboratory coursework, Journal of Chemi-

cal Education 62,1104

Laing, M.: (1985) A laboratory project with poster session, Journal of Chemical Education 62,
707-709.

Lowry,J. H. (1992) The poster session by undergraduate research methods students, Teaching So-
ciology 20, 314-315.

Sorensen, E. S. and Boland, D.(1991) Use of poster session in teaching research critique to under-
graduate nursing students, Journal of Nursing Education 30, 333-334.

Farber, E. and Penhale, S. (1995). Using Poster Sessions in Introductory Science Courses: An Ex-
ample at Earlham Research Strategies
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Bokrecension/Bokreferat/Annoterad bibliografi

For att formé studenterna att bearbeta information och texter pi ett djupare och mer fullodigt sitt
ar recensioner, referat, eller en annoterade bibliografier tre mycket bra metoder. Alla tre aktiviteter
uppmuntrar studenterna att anvinda sig av sin analytiska f6rmaga och sitt kritiska tinkande for att
kunna sammanfatta och presentera de viktigaste och mest relevanta slutledningarna. Om de jobbar i
grupp far studenterna ocﬁsz‘i ova sin samarbetsformaga. Om aktiviteten ska anvindas som examina-
tionsmetod bdr bland annat avgrinsningar och bedémningsgrunder klargoras.

Beskrivning

En resumé av ett litterirt verk brukar i vardagliga ordalag kallas f6r en bokrecension. Denna utfors
ofta som en yrkesmissig granskning och bedomning av en text, som dven brukar innehélla en re-
aktion till texten man provar. Ur olika perspektiv, och med olika teorier som grund utfors en analys
eller en kritik, kring exempelvis forfattares argument eller sprakbehandling. Vid en bokrecension
kan studenterna viva in sina egna tankar och omdémen om texten.

Ett referat dr en mer objektiv sammanfattning, ddr man opartiskt aterger det viktigaste i en hin-
delse, dven om den ocksa kan inkludera en reaktion fran forfattarens sida. Utvirderingen brukar i
ett referat baseras pa killor och inte pa personlig smak.

I savil bokrecensioner som bokreferat betonas vanligtvis de aspekter som har med kursens dm-
nesomrade att gora. De kan skrivas i form av i tidskriftsartiklar, rapporter, eller f6r publicering pa
Internet och omfattningen kan variera fran ett stycke till en hel essa.

En annoterad bibliografi dr en forteckning 6ver tryckt litteratur, t.ex. inom ett visst omrade, dir upp-
lysningar och kommentarer ges till de fértecknade bockerna. I férteckningen listas bocker, artiklar
och andra dokument dir varje post foljs av en kort beskrivning pa runt 150 tecken, tillsammans

med en utvirderingsanteckning. Milet med anteckningarna ir att informera ldsaren om relevansen,
exaktheten och kvaliteten hos de citerade killorna.

Med annoterade bibliografier, recensioner och referat kan man hjéilpa studenterna att utveckla
férmagan att analysera, kritisera samt jamfora texter. Man kan se om de kan hitta de mest relevanta
killorna, s& vil som om de kan skriva sammanfattningar pa ett strukturerat sitt.

Att anvanda recensioner, referat eller annoterade bibliografier som
examinationsmetod

En bra uppgift till en recension, ett referat eller en annoterad bibliografi motiverar studenten till en-
gagemang att 16sa uppgiften, vilket kréver att det tydligt framgar vad som efterfragas, att Gvningen
ar avgrinsad, att uppgiften dr klart relaterad till kursen och att det material som behovs for att utfora
arbetet finns att tillga. I vissa fall kan man lata studenterna sjilva vilja vilket specifikt omride de ska
undersoka, eller vilka infallsvinklar som dmnet ska analyseras ur, nir detta dr majligt. Det kan ocksé
vara givande att kombinera ett sjdlvstindigt arbete med grupparbete, dir studenter kan soka littera-
tur tillsammans och avgéra vilka killor som ir relevanta.

Vidare ska den skriftliga uppgiften vara tydlig betriffande vad den ska innehalla, vilken arbetspro-
cess som giller for uppgiften samt de riktlinjer pa limpligt format, sprakbehandling och killanvind-
ning som foreligger. SFt)udenterna bor fi klargjort den ungefirliga berdknade tidsatgingen, och dven
omfattningen pa den prestation man férvintas redovisa.%‘jn rimlig tid maste avsittas fOr att studen-
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terna ska kunna genomféra uppgiften.

Genom undervisning som féregir uppgiften kan studenterna forberedas pa sitt arbete. Lis och
diskutera andra referat, recensioner el}l)er annoterade bibliografier med studenterna och lat dem
reflektera kring vad som dr en bra respektive en mindre bra prestation. En central problematik dr
211’:(1r hjilpa studenterna forstd att granska inte dr samma sak som att sammanfatta det som andra har
skrivit.

Forbered dven studenterna pd den muntliga presentationen nir detta ingir som en del i uppgiften.
Muntlig presentation dr ett bra sitt att férséﬁra sig om studentens kunsiapsnivﬁ ioch medp att risken
tor fusk ar relativt stor om arbetet gors utanfor foreldsningstiden. Nar det giller plagiering sd dr det
vid formuleringen av uppgiften viktigt att begrinsa moéjligheterna till detta genom att anvinda olika
texter och utveckla nya uppgifter vid varje kursomging och fokusera pa andra kompetenser in att
studenten ska presentera fakta.

Vid rittning av texter kan det vara bra att anvinda sig av anonym examination, med i f6rvig be-
stimda kriterier. Det dr gynnsamt att byta uppgifter med en kollega f6r att kontrollera om ni gér
samma beddmning.

Vid all beddmning av redovisningar och texter ir det viktigt med bedémningsgrunder som studen-

terna kinner till, sisom antal killor, typ och niva av killor, killkritiska bedémningar, argumentation,

grammatik, niva av textanalysen, format, tydlighet och prioriteringsférmaga. Viktigt att avgora ir

ocksa om forberedelsearbetet ska bedomas. Slutligen behover studenterna éiterkoppling i tillricklig
" " O : . M ; >

mingd for att kunna fortsitta lira av uppgiften. Anvind girna "Peer Assessment” och ”"Self Assess-

ment” som en del av examinationen.

Fordelar
+ Examinationsformen har en hog giltighet. Att kunna granska och undersoka litteratur dr viktig
térmaga, som kan testas pi ett direkt sitt.

* Att granska dr en aktiv process. Genom att recensera ldser studenterna fokuserat och risken att
studenterna kopierar text utan reflektion minskar nir det dr en recension som ska skrivas.

* Recensioner och referat kan vara ett sitt att repetera granskade texters innehall och recensio-
nerna kan vara ett stod infor en kommande summativ examination.

* Att granska innebir att anvinda viktiga kognitiva funktioner. Nir studenterna kritiskt granskar
olika killor anvinder de sig av f6rmagor som att jaimfora, analysera och utvirdera.

 Att ldsa och granska uppsatser och bocker dr bra trining infor forskningsskrivande d4 man kom-
municerar slutsatser pa ett effektivt och sammanhingande sitt.

* Genom att sammanstilla en litteraturférteckning prévar studenterna miangder av material. Det
hjilper studenterna att reducera ett stort kunskapsomrade till en medgorlig samling av referens-
material.

Nackdelar

*  For att recensionen ska kunna fungera som examinationsform maste évningen vara vél avgrin-
sad, vilket begrinsar friheten i arbetet.

* Med manga studenter och begrinsade biblioteksresurser kan det vara svért eller oméijlig att hitta
alla de nédvindiga killorna i nog minga exemplar.

For mer information se http://kursutveckling.se/
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* Beroende pi vilka killor som anvinds sa blir uppgiften olika svir. Vissa texter kan ligga nirmare
kursens kdrna dn andra och nivan kan skilja mycket mellan olika kaillor.

* Att recensera en mingd av killor brukar fungera bist i grupp, vilket samtidig 6var studenternas
férmaga att diskutera och debattera. Samtidigt blir det di svarare att examinera individuella
bidrag till grupparbetet pa ett rittssikert sitt.

Litteratur

Annotated Bibliographies Purdue University Online Writing Lab”
link: http://owl.english.purdue.edu/handouts/general/gl_annotatedbib.html

Brown, Stuart C. More Than an Exercise: Annotated Bibliography as Collaborative Learning.

lank htt ://www.eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content_storage_01/0000019b/80/2£/98/
er presented at the Annual Meeting of the Arizona English Teachers Association

(Scottsda]p AZ, October 17-18,1986).

Ikeda, A. (2002). Writing Annotated Bibliographies. Claremont, California: Claremont Graduate
University Writing Center. Retrieved 7th September 2004 from the World Wide Web: http://www.
cgu.edu/pages/836.asp.

Annotated Bibliography Evaluation (Rubrik) University of South Florida
http://collegewriting.us/Annotated%20Bib%20Rubric/Annotated%20BiB.aspx
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Sjalvstandiga skriftliga arbeten

Promemoria/skriftlig inlimningsuppgift/uppsats och hemtentamen

Sjalvstindiga skriftliga arbeten forekommer alltmer frekvent i hogre utbildning. Det finns olika
former av s%.riftliga uppgifter, med varierande riktlinjer, bedémningsgrunder och svérighet. En klar
térdel med denna typ av aktivitet och examination dr att den ger studenten moéjlighet att dgna rela-
tivt stor tid it ett storre problem, en diskussion, ett bevis eller liknande. Genom detta finns utrymme
tor fordjupning och djupare forstaelse. Vidare har studenten ofta en god méjlighet att utveckla sina
analytiska och kommunikativa férmégor. En nackdel man bor f6rsoka parera ar att det dr vanligare
att studenter anvinder sig av otillatna hjilpmedel vid sjilvstindiga skriftliga arbeten dn vid exempel-
vis traditionella salskrivningar.

Beskrivning

Det finns ett antal olika former av sjilvstindiga skriftliga examinationsuppgifter. Féljande varianter
ar ett urval:

 Litteraturoversikt

 Artikelanalys

*  Uppgift kring givet problem

*  Uppgift kring egenformulerat problem
* Fingerad “forskningsansokan”

* Modified essay question (MEQ). Detta ir en metod som framf6r allt anvinds inom medicinut-
bildningar. Metoden ut%ﬁr fran en serie korta essifrigor som bygger pd varandra. I regel kretsar
frageserien kring ett fall, en patientkontakt. Metoden fungerar bade som salskrivning och hem-

uppgift.
*  Vetenskaplig eller populirvetenskaplig tidnings- eller tidskriftsartikel,

»  “Lopande fragor”. Detta innebir att studenterna i bérjan av kursen far ett par élg()pna och omfat-
tande frigor som de under kursens ging ska besvara och limna in vid slutet av kursen.

Dessa uppgifter kan variera mycket i svarighetsgrad. Allt frin enklare hemtentamina till stora, riitt
omfattande promemorior eller uppsatser forekommer.

Det sjilvstindiga skriftliga arbetet kan f6ljas upp vid ett seminarium dir man har ett opponentfor-
farande, dven kallat ventilering, eller en diskussion i seminarieform kring uppgiften. Lis girna mer
om detta under aktiviteten och examinationsformen ”Seminarium”.

Att anvanda sjalvstandiga skriftliga arbeten som examinationsmetod

Uppgifter till sjilvstindiga skriftliga arbeten dr ofta formulerade som en uppmaning att 16sa ett visst
profli%em. Det kan handla om att studenten ska diskutera Strindbergs kvinnosyn eller nationalekono-
miska teorier kring inflationspaverkan; jamfora utrikespolitiken i Norge och Finland; forklara inte-
ﬁralbegreppet eller redogora f%r upptickten och den tidiga anvindningen av penicillinet. Studenten

an ocksa i i uppgift att skriva en PM om exempelvis tidig sprakutveckling ﬂos barn med ADHD.
Nir det giller rollspelsuppgifter gar detta ut pa att sitta sig in i en forutbestdamd roll och exempel-
vis ta stillning till olika saker och argumentera for sin sak i en skriftlig text. Vid formuleringen av
uppgiften dr get viktigt att begrinsa mojligheten till plagiering genom att stilla nya fragor vid varje
kursomgéng och fokusera pi andra kompetenser dn att studenten ska presentera f};kta. Vidare dr det
viktigt att stilla frigor pd den kunskapsniva man efterstrivar. Ta girna hjilp av kunskapstaxonomier
som finns presenterade i litteraturen nedan.
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En bra uppgift till ett sjdlvstandigt skriftligt arbete motiverar studenten till engagemang att 16sa
up({)giften, vilket kriver att det tﬁﬂigt framgar vad som efterfrigas och att uppgiften dr klart relate-
rad till kursen. Vidare ska den skriftliga uppgiften vara tydlig betriffande vad den ska innehalla och
vilken arbetsprocess som giller for uppgifl'tc)en. Studenterna bor fa klargjort den ungefirliga berdk-
nade tidsatgingen, och dven omfattningen pa den prestation studenten forvintas redovisa. En rimlig
tid maste avsittas for att studenterna ska kunna genomfora uppgiften.

Genom undervisning som foregéir den skriftliga uppgiften kan studenterna forberedas pa sitt arbete.
Diskutera vanliga uppgifter med studenterna och lat dem reflektera kring vad som dr en bra respek-
tive en mindre bra prestation. Kom é@ven 6verens om riktlinjer pa lampligt format, samt vilka krav
som foreligger pa sprikbehandlingen. Forbered dven studenterna pa cﬁan muntliga presentationen
ndr detta ingdr som en del i uppgiften. Muntlig presentation ér ett bra sitt att forsakra sig om stu-
dentens kunskapsniva i och med att risken for fusk ar relativt stor vid skriftliga hemarbeten.

Vid rittning av texter kan det vara bra att anvinda sig av anonym examination, med i f6rvig be-
stimda kriterier. Det dr gynnsamt att byta uppgifter med en kollega f6r att kontrollera om ni gér
samma beddmning.

Vid all beddmning av redovisningar och texter ér det viktigt med bedémningslg(runder som studen-
terna kinner till, samt aterkoppling i tillricklig mingd for att studenterna ska kunna fortsitta lira av

uppgiften.

Fordelar:
 Studenten kan dgna mer tid at uppgiften och lir sig dirmed mer.

 Liraren kan littare ge uppgifter som ger en helhetsforstaelse av dmnet och som mater komplex

kunskap.

 Liraren kan konstruera uipgifter som kan testa tankeprocesser sisom. studenternas férmaga att
analysera och tinka kritiskt

 Liraren kan konstruera uppgiften relativt snabbt.

»  Oppet formulerade uppgifter kan ge studenterna stor frihet att ta sig an uppgiften pa ett sitt
som Okar deras motivation och dirmed deras lirande.

. RollsEelsuppgifter kan hjilpa studenterna att se relevansen av de kunskaper de f6rvintas inhim-
ta och dirmed 6ka deras intresse och engagemang for dmnet, vilket inverkar positivt pa deras
lirande.

Nackdelar:

* Fa och stora uppgifter miter ofta enbart ett begrinsat urval av kunskap.
 Texterna tar mycket tid att ritta.

« Oppet formulerade uppgifter kan ge vissa studenter beslutsingest av det antal valméjligheter
som Oppnar sig. De kan ocksé vara formulerade pa ett sitt som inte uttryckligen kriver att stu-
denten tar stillning.

 Vissa typer av PM-uppgifter, beroende pa hur tydligt de formuleras och i vilken utstrickning
kriterierna diskuteras med studenterna, kan tendera att mita studentens forméga att gissa vad
lararen dr ute efter snarare dn faktiskt inhdmtade kunskaper.
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* Det dr enklare att fuska dn vid exempelvis salstentamen. Det gir inte att kontrollera om studen-
ten verkligen gjort tentamen sjilv.

* Rollspelsuppgifter bor formuleras noggrant for att undvika alltfor "yviga” angreppssitt.

* Klara kriterier for upp%iften saknas ofta i praktiken och studenternas prestationer kan variera
vildigt varfor det kan bli svért for liraren att gora en rittvis beddmning.

 Ldraren kan tendera att vikta faktorer som stil och sprikbehandling pa ett felaktigt sdtt vid be-
tygssttningen, oftast genom att tillmita dessa faktorer alltfor stor vikt.

Litteratur
Gibbs m.fl., 53 Interesting Ways to Assess Your Students, Bristol 1988, ISBN 0 947885 11 0

Trowald, Nils (1997). Rad och idéer f6r examinationen inom hégskolan, Hogskoleverket 1997:14 S
http://web2.hsv.se/publikationer/skrifter/1997/9714S.pdf

Wiiand, Towe. Examinationen i fokus. Rapport nr 14, Enheten f6r utveckling och utvirdering vid
Uppsala universitet, Uppsala 1998, ISSN 1401-4971

Carroll, Jude. A Handbook for Deterring Plagiarism in Higher Education, Oxford 2007, ISBN
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Sjalvskattning

Bedémningar som studenten sjilv genomfor om sitt lirande och sina prestationer benimns "self
assessment’ i engelsksprakig litteratur. Sjilvvirdering eller sjilvskattning kan vara rimliga svenska
oversittningar, sa linge det framgar att det specifikt dr bedomningar som avser det egna lirandet
och de egna prestationerna. I en vid mening kan man siga att sjilvskattning ér stindigt pagdende.
Studenten dgnar en stor del av sin studieti§ pa egen hand, och ger pa si sitt en slags kontinuerlig
teedback till sig sjdlv — vad dr det jag har forstitt, vad dr det jag behover arbeta vidare med? Detta
arbete kan liraren med f6rdel viva in mer strukturerat i undervisningen. Den allméinna kvaliteten pa
lirandet kan gynnas, men dven specifika formagor kopplade till meta-reflektion och livslangt lirande
6vas upp séirs%jlt eftektivt. I vissa tillimpningar kan den hir typen av sjilvvirdering dven ingi som
ett examinationsmoment.

Beskrivning

Det finns mycket att vinna pa att lita studenterna 6va upp sin forméga att identifiera egna styrkor
och svagheter, ndgot som har visat sig avgorande for formagan till livslangt lirande. Detta bor ske
under strukturerade former, dir studenterna kan fi hjilp och vigledning med att avgora vad som ir
viktigast och mest avgdrande i ett givet sammanhang. Nir den egna forstielsen ska %edémas sak-
nas §en typen av yttre referensram som finns nir man bedémer andra, som vid "peer assessment”.
Detta gor att processen kan vara svirare, men samtidigt motsvara en vildigt Véirci)efull kompetens.
Det forutsitter en metareflektion som bland annat kan beskrivas som strategisk. Formagan att gora
bedémningar av egna prestationer utan hjilp av utomstiende dr ocksé intimt kopplat till férmégan
till sjalvstindigt arbete och kritiskt tinkande i en utbildning och i ett efterfoljande yrkesliv. I Hog-
skoleforordningens generella examensbeskrivningar ryms fran och med 2007 just den hir typen av
kapacitet under kunskapsformen virderingst6rmaga och forhallningssitt. Fér examen pa grundnivé
kravs till exempel att studenten kan "visa é&rméga att identifiera sitt behov av ytterligare kunskap
och att utvecklg sin kompetens.” (HF, bilaga 2). Det stiller i sin tur givetvis krav pa hur aktiviteter
och examinationer utformas i vira utbildningar.

Ibland framf6rs farhagor vad giller studenternas kompetens att beddma sina egna prestationer. Men
det dr samtidigt viktigt att framhalla att sjalvskattning, liksom “peer assessment”, kan fungera som
komplement till, inte ersittning av, lirarens bedémningar. Dessutom ér det viktigt att beakta att stu-
denterna i all undervisning till stor del dr utelimnade it att sjilva bedéma sina framsteg oavsett om
detta formaliseras till en explicit uppgift eller inte. I den vidare betydelsen ér det alltsa i sjilva verket
en ofrainkomlig del av alla sjdlvstudier.

Att anvanda sjalvskattning som examinationsmetod

Sjalvskattning dr ett exempel pd en si kallad icke-traditionell examinationsform. Den férekommer
ofta i kombination med examinationsformen “peer assessment”, si att studenten far virdera bade sitt
eget och studiekamraters arbete. I och med att alla studenter dirtill far del av kamraters och ldrarens
omddmen om det egna arbetet skapar detta goda forutsittningar for att oka kvalitet och eftektivi-
tet i lirandet. Det maste dndi konstateras att sjilvskattning och “peer assessment” pa ménga sitt ar
ganska visensskilda aktiviteter och examinationsmetoder.

Sjélvskattning kan anvindas som en betygsgrundade examinationsuppgift pa olika sitt. Ett vanligt
satt dr att ligga en fraga eller uppgift inom den ordinarie examinationsuppgiften dir studenten far
utveckla sig om kvaliteten pa de egna prestationerna i relation till givna Eirandemil och betygskrite-
rier. Kvaliteten pa dessa bedomningar }l)(an sedan vivas in i den samlade bedémningen av studentens
kapacitet. En stor fordel med ett sadant arbetssitt ér att liraren kan sitta dessa bedomningar i rela-

tion till den ordinarie uppgiften. Pi sa vis skapas ett fylligare underlag f6r att bedéma vad som ligger
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bakom en viss 16sning eller ett visst resonemang. Dessutom kan arbetet med att ge relevant feedback
underlittas visentligt f6r liraren.

Med studentens Sjilvskattning som utgangspunkt kan liraren skriva kommentarer som en slags
replik till studentens uppfattning om prestationen. Det dr vanligt att liraren delar studentens be-
domning och behdver da inte dgna energi i onddan 4t att motivera sina beslut och omdémen i de
delarna. Istillet kan ldraren fokusera helt pa de delar dir studenten antingen dr av en annan upp-
fattning eller pa de delar som studenten inte har uppmirksammat i sin sjalvvirdering. Ett sidant
arbetssatt har potential att skapa betydande effektivitetsvinster for liraren, men viktigast torde vara
att kvaliteten och effektiviteten pa feedbacken kan forbittras.

Ibland vill man att studenterna ska arbeta med de betygskriterier som giller for kursen, och dirmed
toresla och motivera ett betyg pa sig sjilva. Fordelen med det kan vara att dessa kriterier dirmed
vicks till liv under kursen och studenterna pa sa sitt kan fa en verklig forstaelse av vad som for-
vintas av dem, uttryckt i olika kvaliteter. Nackdelen kan vara att det ian upplevas som olustigt att
toresla betyg pa sig sjilva pa det viset. Man behover ta hinsyn till detta OCE noga forankra metoden
hos studenterna om det ska kunna bli en positiv upplevelse, snarare dn nagot som stjalper lusten att
arbeta med kursen.

Ett annat alternativ 4r att arbeta med fria texter och kommentarer, dir studenten 1 ett fritt format
far utveckla sig om de egna prestationernas styrkor och svagheter. Nackdelen med det ér att det kan
bli alltfor oprecist, och att det helt 5ppna formatet inte pa samma sitt forutsitter konkreta stall-
ningstaganden. Hir kan man istéllet lita studenterna ar%eta med en feedbackmall som inte innehal-
ler just ett betygsomdome, eftersom det ofta dr just den delen som upplevs som sirskilt pafrestande
av vissa. Man kan till exempel be studenterna gradera hur vil de tycker att de har uppnitt resPektive
forvintat studieresultat (lirandemal) pa en femgradig skala mellan "mycket vil” och "inte alls” — foljt
av ett fritextutrymme dir de ombeds motivera sitt svar. Pa sa sitt kan man avdramatisera processen
nagot, samtidigt som man dnda uppnir en viss konkretion i beddmningen

Fordelar:
*  Uppgiften ger studenterna mojlighet till f6rdjupat lirande.

 Studenternas metakognitiva firdigheter forstirks.
* Studenterna kan fd méjlighet att verkligen forstd kursens lirandemal och/eller betygskriterier.

*  Uppgiften innebir ett 6kat ansvar for studenterna och 6kad delaktighet i lirande- och bedém-

ningsprocessen.

Nackdelar:

. U]}ipgiften kan upplevas som né%onting ovant och frimmande. Liksom "peer assessment” ir det
viktigt att metoden forklaras och férankras vil hos studenterna i forvig.

Litteratur
Biggs, John (2003) Teaching for quality learning. What the student does. [kap 8 och 9.]

Falchikov, Nancy. (2001) Learning Together : Peer Tutoring in Higher Education. London, GBR:
Routledge, 2001. [Finns tillginglig som e-bok via Ebrary.]
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Minutpapper ("Minute paper”)

Minute Paper dr den vanligaste forekommande utvirderingstekniken inom utbildningar. Genom att
studenterna vid foreldsningens slut skriver ned det viktigaste de har lirt sig under den aktuella fore-
lisningen, samt vilken viktig fraga som fortfarande stir obesvarad, har liraren ett anvindbart under-
lag £6r bedémning av bade sin undervisning och studenternas lirande. Denna aktivitet kan didrmed
dven anvindas som en examinationsform i%ursen. Ovningen stimulerar det kritiska tinkandet och
studenterna far mojlighet att utveckla sin formaga att sammanfatta och kommunicera ett kunskaps-
innehall. Det dr dock viktigt att klargora syftet med 6vningen innan den tas i bruk.

Beskrivning

Minute Paper anvinds oftast i kurser som domineras av foreldsningar, eller i kurser dér laborationer,
diskussioner och liknande foregis av foreldsningar. Vid slutet av dagen, ndr foreldsningen ska knytas
ihop uppmanas studenterna lyfta det viktigaste de har lirt sig. Vanligt dr att studenterna fir rang-
ordna ett visst antal punkter. Studenterna %ar mojlighet att valja mellan exempelvis det mest cen-
trala, det mest anvindbara, det mest meningsfulla, (%et mest overraskande eller det mest irriterande.
Efter denna rangordning ska studenterna lyfta en egen friga, den som borde sta nist att besvaras i
kursen. Detta dr en stor utmaning som stiller studenterna i en ansvarsfull, aktiv och delaktig roll i
undervisningen. Ett minute paper kan dven anvindas vid inledningen av en foreldsning, och fore-
kommer oftast efter att en hemuppgift har utforts. Detta fungerar som en bra uppviarmning infér
dagens foreldsning.

Att anvanda minute paper som examinationsmetod

Det viktigaste vid utformningen av minute paper ar att avgéra vilket syfte det ska fylla. Det limpar
sig mycket bra for en ren kursvirdering, dir man kan se om alla 4r med pa noterna, eller om lirarens
och studenternas uppfattningar om dmnet skiljer sig markant. Med detta syfte behéver man inte
utforma riktlinjer fgr bedémningar av studenternas lirande, eller inféra minute paper som obligato-
riska moment i kursen.

Vill man diremot att minute paper ska vara en examinationsform i kursen behéver detta tydligt
framga for studenterna. Det maste vara tydligt vad uppgiften ska innehalla och dven omfattningen
pa den prestation studenten forvintas redovisa. Dessutom kan ingen student besvara fragorna ano-
nymt. En rimlig tid maste avsittas for att studenterna ska kunna genomfora uppgiften.

Vid formuleringen av frigorna bér man utgé fran de tva standardfrigorna och se till att de ar rele-
vanta for kursen. Forligg minute paper i borjan av foreldsningen om den riktar sig mot nagon form
av uppgift som redan har utforts. %ﬁkna med att det tar ungetir tio minuter att fylla i. Om minute
paper anvinds vid slutet av foreldsningen, dr det ocksa bra att avsitta tid i bérjan pa nista forelds-
ning, for att kommentera och diskutera kring inlimningarna. Ofta bygger helja nasta foreldsning pa
resultaten fran dessa. For att studenterna ska hinna bekanta sig med denna typ av examinationsform
och utveckla sitt tinkande under undervisningen som méjliggor konstruktiva och relevanta svar pa
fragorna dr det viktigt att den anvinds vid ett flertal tillfzﬂllen.

Genom undervisningen som foregir uppgiften kan studenterna forberedas pa sitt arbete. Disku-
tera tidigare utférda minute papers medp studenterna och 1at dem reflektera kring vad som dr en bra
respektive en mindre bra rangordning eller fragestillning. Klargér dven vilka krav som foreligger
pa sprikbehandlingen nir detta dr aktuellt. Vid lisningen och bedémningen av texterna, som gar
relativt snabbt, kan det vara bra att anvinda sig av anonym examination, med i f6rvig bestéim(%a kri-
terier. Vid all beddmning dr det viktigt med beddmningsgrunder som studenterna kanner till, samt
aterkoppling i tillricklig méngd for att studenterna ska kunna fortsitta lira av uppgiften.
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Fordelar
*  Minute paper ger en omedelbar dterkoppling till liraren

* Svaren idr enkla att analysera och strukturera.

 Lirare som anvinder minute paper visar respekt och intresse f6r studenternas aterkoppling till
undervisningen och uppmuntrar dirmed aktivt engagemang.

*  Uppgiften méjliggor studenternas utveckling av sitt kritiska tinkande
* Uppgiften trinar studenternas formaga att sammanfatta sitt imne klart och koncist

*  Uppgiften trinar studenternas formaga att tinka konstruktivt och reflekterande under undervis-
ningen

Nackdelar

*  Minute paper kan komma att missbrukas genom att det anvinds f6r frekvent utan skdl, att for
lite dterkoppling till studenterna ges, och att den faktiska undervisningen kanske inte paverkas
namnvart.

* Bedémninggrunder och kriterier f6r minute paper som examinationsmoment dr svéra att ta fram

*  Det kan vara svarare dn man tror att forebereda frigor som studenterna forstar.

Litteratur

Michael Zeilik, Classroom Assessment Techniques: Minute Paper
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Findings.” Journal of Economic Education, Winter 29 (1), pp. 1-8.
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Ungefarliga Analogier

Att anvinda sig av ungefirliga analogier i undervisningssammanhang gir ut pa att studenterna tra-
nar sin forméga att tinka kreativt samtidigt som de kan visa hur vil de f6rstar en princip eller for-
hallandet mellan tva begrepp. Studenten utgér frin ett givet forhallande, exempelvis "en katalysator
i en motor”, for att hitta en analogi till detta férhallande. Metoden kallas {6r ungefirlig analogi, da
den inte dr lika stringent som formell logik.

Beskrivning

Med hjilp av ungefirliga analogier kan liraren granska studenternas forstielse for en princip eller
ett givet férhéallande mellan tva begrepp. De ungefirliga analogierna som studenterna utvecElar visar
hur pass eftektivt och kreativt de kan koppla samman och kombinera nya forhallanden med hjilp av
kinda villkor. F6r studenterna innebir tekniken en praktik for att kunna forklara férbindelser och dr
en god 6vning for att utveckla formégan att abstrahera villkor och applicera dem pa nya begrepp, att
sammanfatta och integrera begrepp samt att tinka sjilvstindigt och kreativt.

att anvanda ungefarliga analogier som examinationsmetod

Nir man skapar uppgifter till ungefirliga analogier utgir man frin samband mellan fakta och be-
grepp som dr viktiga for studenterna att forsta. Dessa samband star som forled i uppgiften, dir stu-
denterna ska skapa ett liknande samband som stér i paritet med forledet. Det ér viktigt att man sjilv
testar uppgifterna, girna tillsammans med nagra kollegor eller en mindre grupp studenter, for att se
om det fungerar att skapa ungefirliga analogier av de givna sambanden. Har Féljer nigra exempel pa
torled till ungefirliga analogier:

+ Temat ir till en uppsats som ar till
* Massa ir till volym som ar till
* Inkomst ar till socialklass som ar till

Om ungefirliga analogier ska anvindas som en del av examinationen i kursen ér det viktigt att man
i den undervisning som féregar uppgiften gir igenom och visar exempel. Diskutera vad som utgér
en bra respektive mindre bra ungefgirlig analogi, och vilka kriterier som krivs for att de ska vara bra,
tvivelaktiga eller felaktiga. Lt garna studenterna trina och gora sig bekanta med uppgiftsformen,
da det tranar upp deras férmaga att bade se dmnet ur ett annat perspektiv, och att ssmmanfatta sina
kunskaper och tanka kreativt.

Eftersom det inte finns nagra enskilt korrekta svar pa ungefirliga analogier dr det mycket viktigt
att ha bedémningsgrunder och kriterier att utga ifrin vid beddmningen av studenternas prestatio-
ner. Vad dr det man vill att studenterna ska uppna, och hur kan detta pavisas? Genom att utveckla
ovningen kan man komma at denna svaghet. Exempelvis kan studenterna klassificera och férklara
vilken typ av samband analogin ir ett uttryck for, eller motivera sitt val av ungefirlig analogi. Man
kan ocksa lata studenterna bedéma redan firdiga ungefirliga analogier, och utveckla dem som inte
ar korrekta, samt motivera fordndringarna. Bade studenter och lirare kan sortera ungefirliga analo-

» »

gier under rubrikerna "bra”, "tvivelaktiga” och "felaktiga”.

Om studenterna har arbetat i grupp bér man noga tinka igenom hur man kan bedéma de enskilda
studenternas delaktighet och prestation. Limpligt ér att man anvinder vissa individuella moment.
Det dr ocksa viktigt med relevant och specifik aterkoppling i tillricklig midngd f6r att studenterna
ska kunna fortsitta lira av uppgiften.
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Fordelar

* Att behirska analogier dr ett kunnande som spelar en stor roll i 6verféringen och tillimpningen
av kunskap si som i kreativt skrivande.

* Ungefirliga analogier uppmuntrar studenter att anknyta ny kunskap om samband mellan be-
grepp och termer i dmnet till kunskap som eleverna redan kinner till, vilket frambir ett starkare
och varaktigt lirande.

* Manga studenter anser att tekniken dr rolig, en utmaning, och en intellektuell stimulering.
*  Ungefirliga analogier klargor begrepp och kunskaper som studenterna inte har forstatt.

* Ungefirliga analogier dr till god hjilp i amnen ddr man maste kunna anknyta till tidigare kun-
skap och kursmaterial.

Nackdelar

* Ungefirliga analogier kan vara svara och frustrerande for eleverna som inte f6rstir samband.

* Avgrinsningar, kriterier och bedémningar kan vara svira att gora.

Litteratur

Tomas A. Angelo and K. Patricia Cross (1993) Classroom Assessment Techniques: A Handbook for
College Teachers, 2nd Ed. San Francisco: Jossey-Bass. pp 148-153

Davis, B.G. (1993). Tools for Teaching. San Francisco: Jossey-Bass.
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Examinationsportfolj

En examinationsportfolj dr en samling examinationsuppgifter som studenter ska utféra under en
kurs. Det finns olika typer av examinationsportféljer som bygger pa delvis olika principer. En variant
ir att studenten samlar samtliga examinationsuppgifter under en kurs eller delkurs till en portfol].
Liraren gor sedan en bedémning av studentens samlade kunskaper och firdigheter vid in&mnings—
tillfallet. Ett annat sdtt att ga tillviiga dr att studenten aktivt viljer ut sina bésta prestationer, ungefir
som nir en arkitekt eller en fotograf sitter samman en portfélj. I en examinationsportfolj ingér ofta
en reflektionsuppgift, dir studenten far diskutera sitt lirande 1 férhéllande till portfoljens innehall.
En stor fortjinst med portféljen som examinationsmetod ér att den méjliggér en samlad beddmning
av ett komplext och sammansatt lirande. Vidare kan portfoljformatet litt anpassas for att synliggora
studentens kunskaper och firdigheter for en tinkt arbetsmarknad. Man bor dock vara medveten om
att beddmningsprocessen kan vara kritisk och kriver férberedelser.

Beskrivning

En examinationsportfolj dr en samling examinationsul:zfgifter som dr betygsgrundande. Sidana exa-
minationsportfoljer kan se vildigt olika ut med avseende pa innehill, arbetsprocess och studentens
eget inflytande i urvalet.

Det gemensamma f6r de olika typerna ér att de mojliggor en samlad bedémning av ett komplext
och sammansatt lirande. Examinationsportfoljer forekommer frimst inom skapande dmnen, sa-
som konst, arkitektur och fotografi. Man kan dock se utvecklingsbehovet av dem i andra dmnen, p
grund av dess fortjinster, ndgot som bland annat visades i en utredning i Norge infor en stora kvali-
tetsreform som genomfordes under 1990-talet.

Nir studenter ldser olika kursblock eller delkurser inom en storre kurs, finns det stora fortjanster
med en gemensam och 6vergripande examinationsportfolj for hela kursen. Genom detta kan stu-
denter och ldrare urskilja en tydlig r6d trad med avseende pa séivil innehall som lirande i en omfat-
tande kurs. Vidare kan slutbetyget i kursen grundas pé kvalitativa betygskriterier som dr kopplade

till lirandemalen, istéllet f6r att vara en sammanvigning av betygen for respektive delkurs.

Att anvanda portféljer som examinationsmetod

Ett vanligt format ér att })ortféljen inleds med en tydlig innehallstérteckning, foljt av en betydande
serie examinationsuppgitter, samt en reflektionsuppgift dir porttéljens delar och det egna lirandet
diskuteras.

Vid all beddmning ér det viktigt med bedémningsgrunder som studenterna kinner till. Med en
examinationsform som syftar till att ringa in ett komplext och mangfasetterat lirande kan tydliga
bedémningsgrunder och betygskriterier vara svara att formulera. Pa ett sitt kan man siga att uppgif-
tens relevans och validitet da star i motsittning till bedémningens precision och reliabilitet.

Former och organisation fér beddmningsarbetet méste planeras noggrant och fortlépande vidareut-
vecklas.

Att tid och resurser avsitts dven for dterkoppling till studenterna dr en forutsittning for att arbetet
med examinationsportféljer ska fungera och for att studenterna ska kunna fortsitta lira av uppgif-
ten. Hir kan portfoljernas volym utgéra ett problem, om den leder till att beddmningsprocessen och
aterkopplingen till studenterna blir alltf6r arbetskrdvande. Realistiska avvigningar och begrinsning-

ar ar ett maste.
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Nir studenter har méjlighet att utforma sina egna portfoljer pa olika sitt kan man se att inte bara
arbetet med innehallet utan dven urvalet, sammansattningen och presentationen kan innebira ett
lirande. Ofta finns det emellertid skal att sitta upp ramar for utformningen i detta mer fria och
sjalvstindiga arbete. Examinatorn kan behdva ange minimikrav f6r vad som ska ing4, och dven ange
en 6vre grans for portfoljens omfattning.

Fordelar:

 Att diskutera och kommentera en lingre serie prestationer i nigon form av reflektionsuppgift
kan vara mycket givande for studenten. Examinationen kan da bli ett tillfdlle till metakognitivt
lirande, men éven till att ytterligare fordjupa och befista forstielsen f6r dmnet.

* Portfoljer kan litt utformas sa att den enskildes kunskaper och firdigheter synliggérs for arbets-
givare och andra. Den typen av handling ér i regel lingt mer informativ dn ett examensbevis

eller betyg.

* En examinationsportfélj kan méjliggéra bedomning, examination och betygssittning av ett sam-
mansatt och komplext fenomen pi ett sitt som enskilda examinationsuppgifter inte alltid kan.
Bedémningen kan didrmed géras mer valid i forhallande till sidana lirandemal.

Nackdelar:

Komplexiteten i uppgiften kan gora det svart for olika lirare att uppni en samsyn om bedém-
ningsgrunder, och/eller likartade tillimpningar av dessa grunder. Detta kan innebdra att olika
lirare sitter olika betyg pd samma arbete.

*  Om portfoljerna blir omfattande kan bedémningsprocessen bli arbetskridvande. Si dven arbetet
med att ge aterkoppling och feedback till studenterna.
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